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RESUMO

O presente trabalho se apresenta na perspectiva de mostrar a importancia da pratica
de atividades inclusivas na disciplina de Educacdo Fisica, dando destague ao
Voleibol Sentado, tomando como l6cus a Escola Maria Augusta, localizada no
municipio de Redencao-CE, além de identificar orientacdes politicas e pedagodgicas
relacionadas a modalidade de esporte adaptado que visam a integracdo dos alunos
deficientes ou que tenham qualquer tipo de dificuldade de comunicacédo, e que
possa consequentemente servir como inclusdo social, valorizando e acrescentando
a autoconfianca desses alunos. Nesse sentido, também fez-se necessario levantar,
junto a professores, experiéncias metodolégicas com relacdo a essas préticas
considerando a associacdo entre a disciplina da Educacéo Fisica na escola e sua
relacdo com a Educacédo Inclusiva. A motivagdo para o desenvolvimento desta
investigacdo surgiu com base em experiéncias pessoais em espacos que
promoveram reflexdes acerca da pratica de atividades fisicas adaptadas no Brasil
juntamente com o desejo de contribuir com reflexdes para a Educacéo Fisica nesse
contexto. O trabalho tem uma abordagem qualitativa caracterizando-se como estudo
de caso. Utilizou como estratégias de aproximacdo com a realidade a revisdo de
literatura sobre o esporte adaptado, analise documental, a entrevista junto a um
professor da citada escola responsavel pela disciplina de Educacdo Fisica. Os
resultados apontam para desafios histéricos enfrentados nesse contexto e que se
atualizam nas experiéncias dos sujeitos, como a exclusdo educacional vivida pelos
estudantes em decorréncia de limitacdes existentes no cenario educacional e até a
caréncia de formacdo continuada por parte do professor para lidar de forma mais
consciente com os desafios que se colocam diariamente, bem como dificuldades
estruturais com a auséncia de locais apropriados para a realizacdo de atividades,
que acabam por ocasionar a limitacdo de determinadas praticas, nas quais as
poucas tentativas de ajudar acabam se tornando ineficazes.

Palavras-chaves: Exclusé&o. Voleibol sentado. Educacéo



ABSTRACT

The present work has a prominent perspective in the practice of included activities in
the Physical Education discipline, standing out in the Sitting Volleyball, taking as a
locus the School of Primary Education | Maria Augusta, located in the municipality of
Redencado-CE, besides See the political and pedagogical guidelines related to an
adapted teaching modality that aim at the integration of students with greater or
lesser capacity for speech communication, and that the expectation consequently
manifests itself socially, valuing and completing a self-confidence of these students.
This study, also did-necessary bearing, having a teachers, events are the articles
from the activities are separating the education between the Education of the Physics
in the school and its relation with a Inclusive Education. The motivation for the
development of the research emerged based on the discussions about the activities
that promote the reflections on the practices of adapted physical activities in Brazil.
The work has a qualitative approach characterizing itself as a case study. Using
strategies of approximation with a review of the literature on adapted sport,
documentary analysis, an interview with the teacher of the school. The results are
pointed to the contextualized change of meaning and are updated in the subjects’
experiences, as an educational copy experienced by the students in the origin of an
existing discipline in the educational scenario and even a lack of continuous training
by the teacher for the area of more conscious formation with which they are placed
daily, as well as to make a survey that they are returning to the accomplishment of
activities, that end up occasionally a little lie of prevention, sometimes in which
initiates a new process of decision making.

Keywords: Exclusion, Seated volleyball, Education
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1. INTRODUCAO

Atualmente estamos vivendo em um periodo de transi¢cado caracterizada pelos
grandes esfor¢cos em se colocar em pratica um dos maiores desafios da sociedade:

a educacéo inclusiva.

Nesse sentido, tem se levantado varios debates com relacdo a esse tema, no
entanto, apesar dos avang¢os conquistados, o processo de educacéo inclusiva vé-se
ainda imerso em um contexto de duvidas e incertezas. O que se pode observar é
gue existem varios respaldos tedricos, mas que ainda ndo sdo suficientes para

efetivar de fato a pratica da inclusdo no ambiente escolar.

Dentro desse contexto a Educacéo Fisica se configura parte significante na
contribuicdo desse processo, no sentido de proporcionar aos estudantes um
ambiente interativo e rico em aprendizagem. Apesar da beleza e da importancia da
Educacdo Fisica no contexto escolar, a mesma ainda se depara com muitas
dificuldades e os profissionais, por sua vez ndo estdo preparados para lidar com

situacOes dessa natureza.

O interesse na reflexdo sobre o assunto que compde o presente trabalho
surgiu através das observacBes das praticas realizadas no estagio, na qual foi
possivel observar a presenca de alguns alunos com dificuldades em interagir e com
déficit de aprendizagem. A partir dessas observacfes nasceu o0 desejo de trazer
reflexdes nesse sentido e dessa maneira contribuir através de apresentacdes de
amparo teérico, bem como a discussao acerca da existéncia de politicas publicas de

Educacéao Inclusiva presente em documentos legais nacionais.

Nessa perspectiva, o voleibol sentado parte com a iniciativa de inclusao e
desenvolvimento para alunos com ou sem deficiéncia fisica, sendo esse um
processo mais complexo, de reeducar oS que constituem o ambiente escolar,
mostrando que esses mesmos alunos com deficiéncias fisicas, ndo sdo incapazes
de realizarem tarefas ou algum esporte. Também se fixa a importancia desse projeto
para alunos que tenham dificuldades em se comunicar, que por sua vez se isolam,
sendo entdo especificos para alunos deficientes, mas também para inclusdo de

gualquer aluno, sempre buscando o fim da incluséo.
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A aceitacdo, no contexto da inclusdo, tem que ser trabalhada com a familia
desde a comprovacdo de que nascerad uma criangca com algum tipo de deficiéncia
fisica, e adequando a familia pra essa situacao que irdo viver, ndo com proibi¢cdo ao
deficiente, mas, com a forma de tratamento como uma pessoal normal, e sempre
passando confianca para a mesma, e com isso podendo até ocorrer um melhor
desenvolvimento psicomotor evitando a exclusdo do mesmo, para ndo haver uma
descriminacdo dos demais colegas, que ocasionaria ao portador de deficiéncia,
traumas ndo soO corporais, mas mentais, evitando entdo um melhor desenvolvimento

corporal que o esporte poderia ajudar, como afirma Boa, 2011:

“Grande parte das familias ndo esta preparada para receber um
deficiente por receber toda carga ideolégica que reina da nossa
cultura, partindo desse principio as reagbes sdo as mais variadas:
rejeicdo, simulacéo, segregacéao, paternalismo ou piedade. A palavra
deficiente ganha conotacdo negativa ao qual sera aquele que dara
sempre muito trabalho, que vivera encostado as custas da familia.
Porém uma enorme parte dos casos é passivel de reabilitagdo a
ponto de conseguir levar uma vida independente até com
contribuicdo para a familia e sociedade”.

Com a tentativa de implantacdo nas series iniciais, podendo-se abranger aos
demais ambitos do contexto escolar, com um esporte adaptado, utilizaremos o
voleibol sentado, que foi desenvolvido para deficientes fisicos e com decorrer dos
anos virou um esporte Paralimpico, que foi mostrado explicitamente para a
populacdo brasileira através das Paraolimpiadas de 2016, alcancando grandes
admiradores nacionais, e mostrando ao brasileiro a poténcia que o Brasil é nas

Paraolimpiadas.

A realidade que os alunos vivem na escola € de precariedade, e mesmo
sendo percebida por toda a populacdo, passasse prefeitos, e nada € mudado,
pintam a escola, mas nada mais profundo, ndo tem materiais necessarios para o uso
de um profissional de educacéo fisica se o professor quiser usar materiais para
aulas praticas, se nao quiser correr o risco de nao ter aula, melhor levar materiais
préprios, sendo esses um dos contra pontos de se desenvolver praticas esportivas
em algumas escolas, como nos é comum depararmos. Desse modo, existe uma

imersdo em uma realidade cercada de duvidas, angustias e indagacoes.
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Partindo dessas consideragcdes, no que diz respeito ao Ensino e Praticas da
Educacao Fisica nos questionamos, como reflexdo pratica da teoria, foi levado em
consideracao a histéria da Escola Municipal Professora Maria Augusta com um olhar
aos professores e estudantes.

Considerando a intencdo de mergulhar de forma profunda no universo de
compreensdes acerca deste fenbmeno, definimos como método o levantamento
bibliografico. As estratégias de aproximagdo com a realidade foram a revisdo de

literatura através de levantamento bibliografico, a analise documental e a entrevista.

Para trabalhar com essa teméatica em sentido geral objetivamos compreender
como se fundamenta e materializa a Educacdo Fisica dentro dos limites e
possibilidades da inclusdo. Especificamente objetivamos também levantar questfes
referentes a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica escolar inclusiva, dialogando
sobre as possiveis dificuldades que docentes e discentes podem apresentar, para
tanto, utilizou-se artigos datados do ano 2003 ao ano 2008 que trazem importantes
constatacdes sobre o referido tema, além disso também buscamos identificar
orientacdes epistemologicas, politicas e pedagodgicas relacionadas a esse contexto,
bem como levantar, junto ao professor, experiéncias metodoldgicas tomando como

reflexdo a histéria da Escola Municipal Professora Maria Augusta.

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso se encontra organizado em seis

capitulos além da introducéo e das consideracgdes finais.

No capitulo de nimero dois intitulado “Histéria do voleibol sentado” fazemos
um breve apanhado histérico sobre o contexto da tematica, bem como a importancia
do esporte adaptado no contexto escolar, refletindo sobre o voleibol sentado no

Brasil e no Ceara.

O capitulo de numero trés denominado “A importancia da inclusdo no ambito
escolar’ segue com o estudo de referenciais teéricos relacionados ao contexto, bem
como trazendo reflexfes acerca do ambito da educacao inclusiva e sua relacdo com

a educacéo fisica.

O terceiro capitulo “A formacéo de professores no atual contexto” apresenta
reflexdes acerca a formacdo de professores além de direcionamentos propostos
pelas leis educacionais como Diretrizes Curriculares e Parametros Curriculares

Nacionais.
13
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No capitulo quatro “Orientacdes Curriculares Gerais para a inclusdo no
ambiente escolar” estdo contidas propostas de intervencao e relacdo entre as duas

vertentes: educacao fisica e inclusao.

O quinto capitulo “Praticas de ensino e seus desafios na educacio inclusiva”
estdo presentes elementos acerca dos processos educacionais concernentes aos

desafios vividos pela educacéao inclusiva, na qual sabemos que sdo muitos.

E, por ultimo, no capitulo seis “A histéria da Escola Municipal Professora
Maria Augusta e suas aplicacdes”, refletimos de maneira mais pratica acerca do
assunto conhecendo a historia da referida escola, que inclusive € um centro de
referéncia, no que diz respeito ao acompanhamento de alunos deficientes, de

maneira geral.

A relevancia desse estudo consiste na possibilidade de investigacdo no
contexto da inclusdo escolar que se constitui hoje como uma modalidade de ensino
até pouco explorada nos cursos de licenciatura e relegada a um segundo plano no

contexto das esferas municipais, estaduais e federais de ensino no Brasil.

2. METODOLOGIA

A tematica visa a Educacao Inclusiva, sobretudo relacionando-a a Educacéao
Fisica no contexto escolar? Quais as orientacfes curriculares para o tratamento
didatico da Educacao Fisica no contexto da Inclusdo? De que condicbes de trabalho

as Escolas dispdem para materializar tais orientacoes?

Para responder a tais questionamentos, foi elaborada uma proposta
investigativa pautada na abordagem qualitativa, visando valorizar tanto os sujeitos
das praticas educativas, quanto o proprio campo de investigacdo. Nesse sentido,
destacamos especial olhar aos estudantes e professor, a escola e ainda as praticas

desenvolvidas no que diz respeito ao voleibol sentado.
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3. A HISTORIA DO VOLEIBOL SENTADO

O voleibol sentado surgiu na Holanda, através do vdlei convencional,
praticado por pessoas sem deficiéncia fisica, surgiu numa adaptacdo, juncdo do
voleibol convencional com um esporte alemao, praticado por pessoa com pouca
mobilidade, sem rede, que se chamava sitzbal. Com a unido desses dois esportes
surgiu o voleibol sentado no ano 1956, utilizando as regras do voleibol convencional,
mas com um ritmo mais contido, é disputado oficialmente desde as Paraolimpiadas

de Arnhem do ano de 1980, na Holanda.
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Imagem tirada do site:http://www.brasil2016.gov.br/ptbr/megaeventos/paraclimpiadas/modalidades/volei-sentado

Foi transmitida em Toronto de 1976, pela primeira vez exibida em uma
Paraolimpiada, mas o esporte tomou destaque de vez no ano de 2004 em Atenas,
que realmente o voleibol sentado passou a ser disputado apenas com atletas
sentados, pois, anteriormente dividia espaco com modalidade disputada em pé,
apos 24 anos dividindo holofotes com o voleibol convencional, tomou seu corpo

independente.

Ja as mulheres tiveram sua participacdo nas Paraolimpiadas, em Atenas, as
estreias das mulheres sé aconteceram no ano de 2004, ano em que 6 equipes

brigaram pela primeira vez por uma medalha, o ouro ficou com a China que venceu
15



a Holanda por 3 sets a 1 na final, as holandesas ficaram com a prata ja o bronze

ficou com os Estados Unidos, que derrotaram a Eslovénia por 3 sets a 0.

O voleibol sentado no Brasil € administrado pela Associacdo Brasileira de
Voleibol Paralimpico, sendo sua primeira participacdo nas Paraolimpiadas com a
equipe masculina em Pequim no ano de 2008, obtendo a sexta colocacdo em 2009.
Ja mundialmente, o voleibol sentado é organizado pela World Organization

Volleyball for Disabled.

O voleibol € um esporte coletivo jogado entre duas equipes com 6 jogadores

em cada equipe e ho maximo 12 (sendo 6 para reserva e 6 para competir).

Durante todo o 2° set deverdo jogar, obrigatoriamente, no minimo 3 (trés)
jogadores que ndo jogaram no 1° set. A substituicdo, se houver, devera ser feita com

0S reservas que nao participaram do 1° set e a participacdo no 3° set sera livre.

Na duracdo das partidas serdo em melhor de 3 (trés) sets de 15 (quinze)
pontos progressivos, sem vantagem; caso a partida chegue em 16 a 16 (dezesseis a

dezesseis) terminard no17° (décimo sétimo) ponto.

O saque, neste tipo de voleibol, podera ser empurrado, arremessado ou
golpeado com uma das méos abaixo do nivel da cintura utilizando todo o fundo da
guadra ou chutado sera permitido um chute para iniciar o jogo. O movimento para o
saque podera ser de baixo para cima ou lateralmente, desde que o braco do
executor do saque néo ultrapasse a linha do ombro. Em caso do chute a bola devera
sair das maos do atleta e ndo chute de bola parada e o bloqueio ndo é tdo usado
como no tradicional, porque eles ndo podem saltar e sim apenas ficar com os bracos
levantados na rede podendo apenas ficar nas pontas dos pés, saltar eles podem
apenas de tras da linha dos trés metros da quadra. E permitido pipocar a bola nas
maos, desde que nao haja fuga da mesma.

Em relacdo ao toque: jogador podera receber ou passar a bola em no maximo
4 segundos, tocando, segurando, encaixando com uma das maos, ou tocar qualquer
parte do seu corpo inclusive os pés. Cada equipe podera dar no minimo 2 toques e

no maximo 3 toques.
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Quando ao mesmo tempo 2 jogadores segurarem a bola, sera considerado 1
toque de cada jogador, sendo assim restando somente um Unico toque para passar

a bola para o lado adverséario.

O tamanho da quadra oficial € um retangulo medindo 18m de comprimento x
9m de largura, circundada por uma zona livre com, no minimo, 3m de largura, é a

mesma medida para o voleibol adaptado.

Usada para separar as equipes durante o jogo, a altura da rede é 2,43 metros
para masculinos e 2,24 metros para jogos femininos a mesma medida do voleibol

oficial.

O rodizio: cada interrupcdo ou perda de saque devera ser feito o rodizio dos

atletas sempre em sentido horario, é igual para o voleibol oficial e adaptado.

De acordo com a Rede Nacional do Esporte, podem competir no volei
sentado jogadores amputados, paralisados cerebrais, lesionados na coluna vertebral
e pessoas com outros tipos de deficiéncia locomotora. Uma das regras principais do

esporte é que os atletas ndo podem bater na bola sem estar em contato com o solo.

O sistema de classificagdo funcional do voleibol € dividido, portanto, entre
amputados e les autres. Para amputados, sdo nove classes basicas baseadas nos
seguintes coédigos:

e AK
Acima ou atraveés da articulacédo do joelho (above knee)
e BK
Abaixo do joelho, mas através ou acima da articulacao talus-calcanear (below
knee)
e AE
Acima ou através da articulacdo do cotovelo (above elbow)
e BE

Abaixo do cotovelo, mas através ou acima da articulacdo do pulso (below

elbow)

e Classe Al

Duplo AK

e Classe A2

AK Simples
17



e Classe A3

Duplo BK

e Classe A4
BK Simples

e Classe A5
Duplo AE

e Classe A6
AE Simples

e Classe A7
Duplo BE

e Classe A8
BE Simples

e Classe A9

Amputagdes combinadas de membros inferiores e superiores
Em les autres sdo enquadradas pessoas com alguma deficiéncia locomotora. Atletas
pertencentes a categorias de amputados, paralisados cerebrais ou afetados na
medula espinhal (paratetra-p6lio) podem participar de alguns eventos pela
classificacao les autres.

3.1 No Brasil

Destinado as pessoas que sdo impossibilitadas, por algum motivo, de praticar
o voleibol convencional, € que se apresenta a proposta do voleibol sentado, sendo
este muito semelhante ao convencional. Os fundamentos sdo os mesmos nas duas
modalidades de voleibol, sendo a principal diferenca a forma de deslocamento, que
€ obrigatoriamente sentado no voleibol Paralimpico, como também é chamado o

voleibol sentado.

No Brasil, o voleibol sentado é administrado pela Associa¢do Brasileira de
Voleibol Paralimpico (ABVP), sua historia possui inicio recente, no fim de 2002,
conforme detalhado nos paragrafos abaixo de acordo com a ABVP, citado por Jornal
de Pomodore (2010):

18



Sua pratica oficial foi estimulada apenas em 2002, quando, no fim deste ano,
o professor Ronaldo Gongalves de Oliveira organizou um torneio no qual
participaram trés times, em Mogi das Cruzes, S&o Paulo;

O ano de 2003 foi muito importante para o voleibol sentado brasileiro, com a
criagdo da Associacao Brasileira de Voleibol Paralimpico (ABVP) e a primeira
participacdo do pais nos Jogos Parapanamericanos, com a conquista da
segunda colocacao nas modalidades feminina e masculina,

Em 2004, foi realizado o Il Campeonato Brasileiro de Voleibol Sentado, que
teve um maior nimero de equipes e contou com a participacdo de equipes
femininas, o que n&do havia no primeiro campeonato;

No ano de 2005, além da organizacdo do Il Campeonato Brasileiro de
Voleibol Sentado, o Brasil também participou do | Mundial Junior, na
Eslovénia, alcancando o bronze;

O pais conseguiu, em 2006, classificar-se tanto na equipe masculina quanto
na feminina no Campeonato Mundial de Voleibol Sentado que aconteceria em
Roermond, na Holanda, que era um campeonato pré-clasificatério para as
Paraolimpiadas que aconteceriam em Pequim no ano de 2008. Neste mesmo
ano também ocorreu o IV Campeonato Brasileiro de Voleibol Sentado;

Ja4 em 2007, o Brasil tornou-se campeado dos Jogos Parapanamericanos do
Rio de Janeiro, e 0 Rio de Janeiro sediou o Il Campeonato Mundial de
Voleibol Sentado. Ocorreu 0 V Campeonato Brasileiro de Voleibol Sentado;
No ano de 2008 O Brasil participou pela primeira vez das Paraolimpiadas, em
Pequim, com uma equipe masculina de voleibol sentado e obteve a sexta
posicdo. Além disso, foi realizado o VI campeonato Brasileiro de Voleibol

Sentado, sendo este composto a partir deste ano em séries A e B.

De acordo com o Comité Paralimpico Brasileiro (CPB), atualmente o Voleibol

Paralimpico € organizado no Brasil pela Associacdo Brasileira de Voleibol

Paralimpico (ABVP), presidida desde 2009 por Amauri Ribeiro, e internacionalmente

pela World Organization Volleyball for the Disabled (WOVD) - Organizagdo Mundial

de Voleibol para Deficientes.
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3.1.2 No Ceara

A histéria do voleibol sentado no Estado do Ceard ainda se configura como
um contexto pouco explorado, tanto & que ainda se tem poucos relatos ou trabalhos
nessa area, desse modo € perceptivel a escassez de literatura sobre o tema. O que
€ possivel encontrar, sdo trechos de reportagens que relatam acerca de projetos que
sao desenvolvidos em parceria com prefeitura e governo estadual investidos na
implantacéo de espacos com estrutura para volei e frescobol adaptados, piscinas,

cadeiras entre outras estruturas que sao voltados para pessoas com deficiéncia.

Sabe-se que 0 baixo numero de pessoas em condicdo de deficiéncia que
praticam esporte é oriundo, dentre varios outros fatores, da falta de oportunidade e
experiéncias vivenciadas por estas pessoas durante a infancia, que as levam a
sentimentos de baixa autoconfianca e medo do fracasso e da exposicdo que o
esporte pode causar (BRITTAIN, 2010).

Para essa revisdo de literatura, a nivel do Estado do Ceard, esperava-se
encontrar multiplos escritos acerca da Educacao Fisica que se podem considerar e
conhecer mais profundamente sobre a pratica Voleibol Sentado no estado, como por
exemplo, escritos em relacdo a megaeventos, politicas publicas para projetos sociais

de esporte adaptado, outras vertentes do alto rendimento, etc.

Além disso, de inicio imagina-se haverem estudos que falassem sobre a
guestao escolar, a de rendimento, a de reabilitacéo e a de lazer, mas apenas foram
localizados estudos que descreviam sobre a vertente escolar, a de questédo
psicolégica (autoestima e qualidade de vida) e a de rendimento (analise de

fundamentos e testes de equilibrio estatico e dinAmico em atletas).

Percebemos que os artigos que tem tematica escolar podem ter dois
caminhos de discusséo: falar sobre a importancia do papel do professor para ensinar
a lidar com a diferenca, fazendo atividades que estimulem os alunos a pensar a
inclusdo — 0 que mostra a relevancia de se especializar nesse assunto — e 0 pouco
conhecimento por parte dos alunos frente a esse assunto — o que evidencia que
ainda h& caréncia desse conteido nas escolas. Destacamos a auséncia de
trabalhos com atletas de alto rendimento, bem como com técnicos de equipes de
rendimento, que tratassem da histéria de vida dos atletas e dos técnicos, como eles
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se sentem frente a sociedade, quais as colaboracdes que consideram necessarias

serem feitas para estas modalidades adaptadas.

Nesse contexto, com os estudos analisados podemos concluir que para que
ocorra a inclusdo escolar o esporte adaptado é uma opcéo, servindo como meio de
socializacdo e conscientizacdo de todos os alunos, ndo apenas dos individuos com
deficiéncia e que os alunos com deficiéncia poderdo melhorar sua autoestima e

desenvolver a autonomia.

Nessa direcédo, novos estudos séo de extrema importancia para continuagcéao
das andlises sobre esportes adaptados e em especifico para o Voleibol Sentado,
modalidade de incluséo social, o qual se joga em equipe e traz tanto beneficios para

oS praticantes.

Desse modo, considera que o Estado do Ceard ainda apresenta muito
caminho a percorrer no sentido do desenvolvimento do voleibol adaptado, a fim de
gue essa pratica seja efetivamente desenvolvida nos espacos para proporcionar

esportes que levem a incluséo.
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4. A IMPORTANCIA DA INCLUSAO NO AMBITO ESCOLAR

Etimologicamente incluir vem do latim includere; que traz o entendimento de
compreender, abranger; conter em si, envolver, implicar; inserir, intercalar, introduzir,
fazer parte e pertencer juntamente com outros em um mesmo ambiente. Desse
modo, entende-se que incluir ndo se trata de pessoas iguais, porém de assumir que
a diferenca € parte do mundo, onde essa mistura proporciona diferentes construcdes
de conhecimento.

A inclusdo trata-se de um reconhecimento e um olhar mais profundo as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, uma luta incansavel de uma
minoria que pretende conquistar seus direitos. Se ha inclusdo é porque houve
excluséo, seja ela social educacional em todas as esferas abrangendo a totalidade
do desenvolvimento do ser humano.

A convivéncia entre criancas com e sem deficiéncia é benéfica para ambas.
Ganham os alunos com deficiéncia a medida em que convivem em um ambiente
desafiador, provocador, rico em experiéncias que os incentivem a pensar. E ganham
os alunos ditos normais por terem oportunidade de aprender com a diferencas do
outro, vivenciarem novas formas de construir conhecimento e de se comunicar
(libras, braillle, recursos da tecnologia assistiva e da comunicacdo alternativa e
aumentativa, entre outros) e, acima de tudo, por terem a oportunidade de vivenciar
verdadeiros momentos de colaboracdo, ajuda muatua e solidariedade, tao
necessarios em nossos dias. E essa afirmativa € tdo verdadeira que muitos sdo 0s
pais de criangas ditas normais que lutam pelo direito de seus filhos terem colegas
com deficiéncias.

Relatos de redes e escolas que estédo vivendo a rica experiéncia de trabalhar
com o objetivo de oferecer uma educacédo de qualidade para todas as criancas estao
acontecendo em todo o pais. E essas escolas e essas redes tem algumas coisas em
comum, principalmente o desejo de sair do papel de mera repassadora de
informacgdes para o de produtora de conhecimento e emancipadora de seus alunos,
tenham eles deficiéncias ou néo.

Para garantir um ensino que corresponda efetivamente as aspiracdes e

necessidades dos alunos da rede publica de educacdo. Como garante o Estatuto da
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Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, no seu
Capitulo IV, Artigo 53:

“[---1Do Direito & Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianca e ao adolescente tém direito a educacao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacédo para o trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lIl - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagoégico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais...].

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 criadas para garantir e promover a
inclusdo nas escolas, mas s6 a partir de 1998 iniciou-se efetivamente a inclusdo em
escolar. As escolas e professores devem estar preparados para que realmente
aconteca a inclusao, isto requer adaptacdo do espacgo educacional e capacitacao
dos profissionais que irdo atuar nas mesmas, como no caso das salas de recursos
multifuncionais (SRMF) € um ambiente preparado para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que consiste em uma ac¢do do sistema educacional que da
mais suporte as necessidades dos alunos, e que também facilita seu acesso ao

conhecimento, desenvolvendo assim suas aptiddes e capacidades.

Para uma efetiva inclusdo no contexto escolar, existe a necessidade de
mudancas de préaticas escolares, tomando como ponto de partida a premissa de
assegurar o direito de todos no acesso a educacdo de qualidade, tendo em mente
gue ao estar no ambiente escolar o aluno se apropria deste conhecimento. Rosseto
(2005, p. 42) nos diz que:

[...] ainclusédo é um programa a ser instalado no estabelecimento de
ensino a longo prazo. Nao corresponde a simples transferéncia de
alunos de uma escola especial para uma escola regular, de um
professor especializado para um professor de ensino regular. O
programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma
reorganizacdo. A escola necessitara ser diversificada o suficiente
para que possa maximizar as oportunidades de aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais.

A inclusdo no ambito escolar € um processo que requer paciéncia para que
seja exitoso, vivenciar a inclusdo é acima de tudo respeitar a diferenca, dando o

devido valor ao outro, tendo uma mentalidade de crescimento intelectual, ja que a
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diversidade traz contribuicbes consideraveis para quaisquer outros grupos e um
mundo que muitas vezes se mostra seletivo, assim dando valor a uma normalidade
evasiva.

No Brasil, ttm ocorrido tentativas de se estabelecer termos corretos, ao se
tratar principalmente de assunto relativos a deficiéncia, no intuito de desencorajar
praticas que sdo discriminatérias. A expressdo ‘necessidades educacionais
especiais’ tornou-se bastante conhecida, no meio académico, no sistema escolar,
nos discursos oficiais. Surgiu da intencdo de suavizar ou neutralizar os efeitos
negativos de terminologias adotadas anteriormente para distinguir os individuos, por
apresentarem limitacdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas,
sindromes variadas, altas habilidades, condutas desviantes, etc. tais como:
deficientes, excepcionais, subnormais, infradotados, incapacitados, superdotados,
entre outras.

Nesse contexto, a terminologia “necessidades educacionais especiais” pode
ser atribuida a diferentes grupos de educandos, desde aqueles que apresentam
deficiéncias permanentes até aqueles que, por razées diversas, fracassam em seu
processo de aprendizagem escolar. Estd associada, portanto as dificuldades de
aprendizagem, ndo necessariamente vinculadas as deficiéncias. Na verdade, com o
uso dessa expressdo, buscou-se deslocar o foco do ‘especial’l do aluno
direcionando-o para as respostas educacionais que eles requerem, ou seja, evita-se
enfatizar os atributos ou condi¢cdes pessoais que influenciam diretamente na
aprendizagem e escolarizacéo, ressaltando-se a importancia do papel da escola no
atendimento a cada aluno nas suas necessidades especificas. Assim, respeitar a
diversidade e manter a acédo pedagdgica torna-se um desafio no desenvolvimento do
trabalho com alunos que apresentam necessidades especiais.

A escola é o primeiro espaco e fundamental para a manifestacdo da
diversidade, assim decorre a necessidade de repensar e defender a escolarizagao
como principio inclusivo, reconhecendo a possibilidade e o direito de todos que néo
sao por ela alcancados. Desta forma, 0 movimento de inclusédo traz como premissa
bésica, propiciar a Educagéo para todos, uma vez que, o direito do aluno com
necessidades educacionais especiais e de todos os cidaddos a educagdo € um

direito constitucional.
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No entanto, sabemos que a realidade desse processo inclusivo ainda € bem
diferente do que se propde na legislacao e requer ainda muitas discussoées relativas
ao tema. O que podemos perceber € que numa comparagdo entre a legislacao e a
realidade educacional, a inclusdo dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais no ensino regular ndo se consolidou da forma desejada, a
proposta de educacdo atual vigente ainda ndo oferece nem garante condicdes
satisfatorias para ser considerada efetivamente inclusiva. Ainda, se faz necessaria
uma maior competéncia profissional, projetos educacionais mais elaborados, uma
maior gama de possibilidades de recursos educacionais.

A transformacéo de todas as escolas em escola inclusiva é um grande desafio
que teremos que enfrentar. A redefinicdo do papel das escolas especiais como
responsaveis pelo oferecimento de atendimento educacional especializado e das
escolas comuns como o local onde os alunos através dos conhecimentos possam
guestionar a realidade e coletivamente viver experiéncias que reforcem o sentimento
de pertencimento é condi¢do para que a inclusao aconteca.

Nesse contexto, o redimensionamento no enfoque da formacédo dos
professores € imprescindivel, e o0 objetivo ndo deve ser o de adquirir conhecimentos,
mas, sim, de desenvolver a capacidade de adquirir conhecimentos. Tanto quanto os
seus alunos, os professores também tém que sentir-se incluidos. Nos projetos de
formacdo duas realidades precisam ser consideradas: a pessoa do professor e a
equipe (professor/escola).

E preciso que os problemas de aprendizagem deem lugar ao estudo e
reflexdo dos problemas do ensino, assim como em vez de preocuparmos sobre
como devemos ensinar, precisamos estudar como 0s nossos alunos aprendem.
Atividades tdo comuns como ditar e escrever, falar e ouvir devem ser totalmente
eliminadas pelos professores que nos seus espacos de formacédo precisam refletir
suas praticas e criar alternativas que reconhecam que educar é muito mais do que
preparar os alunos para fazer exames, decorar a tabuada ou reproduzir formulas e
conceitos que ndo entendem.

Um bom projeto de formagé&o continuada para professores que querem incluir
ndo so alunos com deficiéncia, mas todos os alunos devem: — proporcionar espagos
destinados ao trabalho em equipe dos professores, com o objetivo de fomentar a

reflexdo sobre a importancia do reconhecimento das diferencas como um fator que
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qualifica o ambiente escolar; — oportunizar encontros periodicos entre os distintos
membros da comunidade escolar para debater iniciativas de melhoria.

Outro aspecto que deve ser considerado é a importancia do atendimento
educacional especializado, que deve ser oferecido para os alunos com deficiéncias,
ou com altas habilidades que dele necessitarem.

O atendimento educacional especializado diferencia-se completamente do
trabalho realizado na sala de aula comum. Deve ser oferecido nas salas de
recursos, no horario oposto ao que o aluno frequenta a escola, individualmente ou
em pequenos grupos, pelo professor com formacéo especifica e abordar aquilo que
€ necessariamente diferente do ensino escolar com o objetivo de atender as
necessidades especificas do aluno com deficiéncia ou com altas habilidades e
deverd apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais comuns.

E através do atendimento educacional especializado que os professores do
ensino comum e do ensino especial devem buscar solu¢cées que venham beneficiar
o aluno, respondendo as suas necessidades especificas, garantindo o acesso e
permanéncia com sucesso na escola e assim combatendo a excluséo.

Para isso, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
articular-se com o professor da sala comum, orientando-o sobre o uso de
equipamentos e materiais de acessibilidade e coletando informacfes a respeito da
aprendizagem do aluno.

O professor do AEE deve ainda realizar observacdes dentro da sala de aula
comum da interacdo do aluno com deficiéncia com os demais alunos para detectar a
necessidade e a avaliacdo dos recursos de acessibilidade. Necessita ainda avaliar a
necessidade de ajudas individuais em grupos para a atencédo a diversidade de todo
0 corpo discente.

Considerando que os fundamentos tedrico-metodolégicos da Educacao
Inclusiva, baseiam-se numa concepg¢éo de educacao de qualidade para todos e no
respeito a diversidade dos educandos, € imprescindivel uma participagdo mais
qualificada dos educadores para o0 avan¢o desta importante reforma educacional,
para o atendimento das necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem
deficiéncias. Infelizmente, o despreparo dos professores figura entre os obstaculos
mais citados para a educacdo inclusiva. E um grande desafio, fazer com que a

Inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades, € preciso
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garantir o avanco na aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral do

individuo com necessidades educacionais especiais.

4.1 IMPORTANCIA DA PRATICA DO ESPORTE ADAPTADO

A educacao fisica adentrou o contexto escolar durante o século XXI envolvida
por uma discussao que teve inicio em meados dos anos 1980 e até o presente
momento ocupa espaco nos debates cientificos da area: o esporte competitivo no

contexto escolar.

As discussfes em torno desse tema incidem na estruturacdo do esporte como
componente curricular, ou seja, o que poderia ser uma pratica voltada a educacéo e
formacao do aluno, por favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia corporal
por meio da criatividade e da livre expressdo, caracteriza-se por uma pratica
baseada na repeticdo irrefletida de movimentos técnicos e formais encontrados no

esporte de rendimento.

Bracht, um dos autores que se destacam pelas reflexdes acerca do esporte
voltado a educacdo do movimento, defende a ideia de que o esporte, como atividade
escolar, deve estar integrado ao projeto pedagdgico da escola como forma de
manifestacdo cultural que venha imbuida de um significado para os alunos, o qual
sera obtido se for dada a oportunidade de esse esporte ser reinventado, recriado,
reconstruido e, acrescentariamos, adaptado (in Bracht et al., 2002).

Considerando que ha uma diversidade de sentidos da palavra esporte, vale
esclarecer que, neste estudo, utilizaremos esporte escolar que sera empregado
quando nos referirmos ao esporte como préatica pedagogica, um recurso didatico

capaz de promover a formacao educacional do aluno.

No inicio dos anos 1980, com a publicacdo da Carta Internacional de Educagéo
Fisica e Esportes, documento elaborado pela UNESCO (TUBINO, 1992b), o esporte
passou por um redimensionamento em que, além do esporte de rendimento, restrito
a uma minoria, deveriam ser estimulados o esporte participativo, para a pessoa

comum, e o esporte educativo, para criancas e adolescentes.
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Desse modo, esse novo conceito de esporte, a partir do pressuposto
do direito de todas as praticas esportivas, passou a contar na sua
renovada abrangéncia com as seguintes manifestacoes distintas e
inter-atuantes: (a) manifestacdo esporte-performance, objetivando
rendimento, numa estrutura formal e institucionalizada; (b)
manifestacdo esporte-participacdo, visando o bem-estar para todas
as pessoas, praticada voluntariamente e com conexdes com O0sS
movimentos de educacdo permanente e com a saude; (c)
manifestacdo esporte-educacdo, com objetivos claros de formacéo,
norteada por principios sécio-educativos, preparando seus
praticantes para a cidadania e para o lazer (TUBINO, 1992b, p. 133).

Com a difusdo do esporte de rendimento na sociedade moderna, houve um
explicito processo de selecao indicando aqueles que estariam aptos a desenvolver
tal pratica, colocando os menos habilidosos em condicdo de inferioridade. Esse
sistema de elitizacdo fez com que diversos grupos sociais se mobilizassem, visando
garantir o seu direito a pratica do esporte, e surgiram, a partir dai novos
desmembramentos conceituais e praticos, como o0 que sera abordado neste estudo:

esporte adaptado ou paradesporto.

Decorridos aproximadamente 20 anos apo0s as primeiras acdes voltadas a um
esporte escolar menos competitivo e mais educativo, avangos podem ser
identificados. Estes resultam de transformacdes que ocorreram nao apenas no
ambito da educacéo fisica, mas também das mudancas sociais advindas da busca
por uma sociedade menos excludente. Atualmente valores como cooperacéo,
respeito a diversidade e inclusdo estdo ganhando destaque em praticas tanto
esportivas como educacionais. Um avanco no que se refere a pratica do esporte
como algo disponivel a todos pode ser identificado no esporte adaptado ou esporte

para pessoas com deficiéncia.

Com relacdo ao esporte para pessoas com deficiéncia, ha uma variacdo na
terminologia utilizada para essa prética. Winnick (2004) prefere usar o termo esporte
adaptado, pelo fato de haver uma conotacdo subentendida na palavra adaptado,
associada com o espacgo, com 0s materiais, com as variacées no desenvolvimento
da pratica e até mesmo com o tipo de clientela. Mauerberg de Castro (2008) informa
gue na Ameérica do Norte o termo esporte adaptado € pouco utilizado, sendo mais
comum a expressdo esporte para pessoas deficientes. Referindo-se ao termo
adaptado, a autora diz que “em esporte, adaptacao significa modificagao, ajuste ou

acomodacdo de contextos fisicos (equipamentos, locais, material) e de
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procedimentos (regras, organizacdo) de uma modalidade ou evento esportivo”
(MAUERBERGDECASTRO, 2005, p. 437). No Brasil, ha uma tendéncia entre os
profissionais que atuam na area de empregar o termo esporte adaptado ou

paradesporto.

Como forma de exemplificar os tipos de adaptacdo que ocorrem na pratica do
esporte, pode-se citar como exemplo o basquetebol, que foi adaptado para pessoas
sem mobilidade ou com mobilidade reduzida nos membros inferiores, introduzindo-
se 0 uso da cadeira de rodas, conhecido como basquetebol em cadeira de rodas.
Destaca-se que as dimensfes da quadra, bem como a altura do aro da cesta, o
tempo de jogo, o peso da bola, entre outras regras que orientam o desenvolvimento

do basquetebol convencional, ndo sofreram adaptagoes.

7

O voleibol é outra modalidade que foi adaptada as especificidades dos
individuos que possuem deficiéncia fisica nos membros inferiores. Entre as
adaptacdes esta a diminuicdo no tamanho da quadra, e 0s praticantes devem jogar

sentados.

O esporte adaptado, como atividade fisica, pode ser desenvolvido com fins de
reabilitacdo, lazer ou recreacdo, educacdo e competicdo. Tendo em vista a
abrangéncia das possibilidades de aplicacdo dessa pratica e levando em
consideracdo o tema neste estudo, n6s nos deteremos a comentar o0 esporte
adaptado ou paradesporto sob dois aspectos: como pratica competitiva e pratica
voltada a educacdo inclusiva. Nos antecedentes histéricos do esporte adaptado, que
nao estdo muito distantes, vamos encontrar o esporte como um aliado importante
em intervencdes terapéuticas. O emprego dele na reabilitacdo de pacientes,
principalmente com deficiéncias fisicas, contribuiu com uma significativa divulgacéo

acerca da relevancia dessa pratica para tais individuos.

Em 1960 os Jogos Internacionais de Stoke Mandeville foram integrados aos
Jogos Olimpicos de Roma,; ocorreu assim, algumas semanas apds os XVI Jogos
Olimpicos, a primeira edicdo dos Jogos Paralimpicos, que contou com a participacao
somente de atletas em cadeira de rodas (MAUERBERGDECASTRO, 2005). Desde
entdo, varios centros de reabilitacdo de diversos paises, entre eles o Brasil,
passaram a oferecer o esporte adaptado como pratica auxiliar em programas

terapéuticos para seus pacientes, sendo necessaria em tais intervencdes a presenca
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de um grupo multidisciplinar de profissionais, entre os quais o profissional de
educacdao fisica. Ressaltamos o fato de que varios pacientes, apés vivenciarem tais
experiéncias, ao término da reabilitacdo ingressavam na pratica do esporte

competitivo.

No contexto escolar o esporte adaptado destina-se ao atendimento dos
objetivos educacionais voltados a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de
educacdo fisica. As atividades sdo elaboradas seguindo uma metodologia que
respeite e valorize as necessidades e caracteristicas do aluno, em que experiéncias
vividas por ele potencializem o seu repertorio motor e em que as suas habilidades
figuem em evidéncia, e ndo as limitacdes causadas pela deficiéncia que possui. Isso
ndo implica eliminar as praticas competitivas; o que se propfe é que 0s seus
objetivos estejam comprometidos com a educacdo e com a melhora nos
desempenhos motores. E indicado, portanto, que elas ndo sejam trabalhadas em
exagero. Ao tratar sobre os cuidados que o professor deve ter ao elaborar suas
atividades, Rodrigues (2006) afirma que ha uma tendéncia do uso de competicdes
em demasia nas aulas frequentadas por alunos com deficiéncia, resultado da
importacdo dos modelos competitivos oriundos do desporto de rendimento,
ocasionando a apresentacdo de sentimentos que podem ndo incentivar a

participacdo e a ndo permanéncia dos estudantes na pratica da atividade.

Nesse contexto chega-se a conclusdo de que a escola, e em especial a
disciplina educacao fisica, no sentido das questfes que envolvem a educacao
inclusiva precisa organizar e implementar um ensino de modo que o conhecimento a
ser transmitido oportunize o aluno a descobrir suas potencialidades e ndo o

contrario, ou seja, as enfatizar suas dificuldades.

Desse modo, pode-se compreender que a educacdo fisica inclusiva gera
oportunidades no sentido de oferecer um ensino que va além dos conteudos

curriculares tradicionais oferecidas até o momento, como 0s esportes por exemplo.

Sendo assim, diante as dificuldades que tal processo tem demonstrado em
avancar a nivel pratico, enfatizamos que para tal ha que haver intervengcdes no
processo de formacao inicial e continuada do professor, elaboragcdo de um curriculo
escolar flexivel, materiais pedagodgicos adaptados, assim como a organizagdo e

preparacao do ambiente.
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4.2 ORIENTACOES CURRICULARES GERAIS PARA A INCLUSAO NO AMBIENTE
ESCOLAR

De acordo com o Plano Nacional de Educacao — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, capitulo V da
Educacdo Especial, artigo 58, define Educacdo Especial como “a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1996).

Um Sistema Escolar Inclusivo € aquele cuja comunidade educativa tem o
desafio de conseguir que a generalidade de seus alunos, seja qual forem suas
diferencas, consiga ter sucesso na aprendizagem.

Os encaminhamentos adotados pela educacéo fisica a partir de meados dos
anos 1980, referentes as dimensfes profissionais e académicas, indicavam a
necessidade de ela acompanhar as transformacdes que vinham ocorrendo na
sociedade brasileira como um todo, em sua estrutura e organizagéo politica, social,
cultural e econbmica. Era importante que a educacéo fisica como ciéncia, que tem
no corpo do homem o seu objeto de investigacdo, oferecesse uma formacao
adequada aos futuros profissionais, preparando-os para as realidades que

envolviam o mercado de trabalho.

Nesse sentido, tornava —se premente a reestruturacdo dos curriculos dos
cursos de educacéao fisica, como forma de abolir a visdo tecnicista do movimento e
também do esporte como rendimento, e expandi-la para uma abordagem que
reconhecesse 0 corpo como meio de expressdo e criacdo e 0 movimento como

forma de manifestacéo.

Em 1994, na Espanha, foi assinada a Declaracdo de Salamanca, quando
muitos paises, entre eles o Brasil, decidiram levantar a bandeira da inclusdo, uma
vez que a desigualdade € caracteristica marcante na realidade mundial. Dois anos
depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB/1996 - Lei Federal
9.394/96) foi sancionada, sendo que as discussdes para sua elaboragéo se iniciaram
no periodo da aprovagéo da Constituicdo Federal. A LBD/96 incorpora orientagdes
tanto da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos quanto da Declaracdo de
Salamanca e assegura, na letra da Lei, a todas as criancas, o direito ao acesso e a

permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).
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Subentende-se que nesse “todas” estejam incluidos os educandos com
necessidades educacionais especiais ou, mais especificamente, as pessoas com

deficiéncias ou altas habilidades.

A educacdo especial € uma modalidade de educacdo que perpassa todos 0s
niveis de escolaridade e outras modalidades. Nas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial, no ambito da Educacdo Basica, tal modalidade esta assim

definida:

Educacdo Especial: Modalidade da educacdo escolar; processo
educacional definido em uma proposta pedagoégica, assegurando um
conjunto de recursos ou servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacédo basica (BRASIL, 2001a, p. 39).

No contexto geral a questdo da educacdo inclusiva vem passando por
momento importantes e de conquista no que diz respeito a conquista de direitos
desse grupo que é minoritario. A partir da Declaracdo de Salamanca, a maioria dos
paises comecou a implantar politicas de inclusdo dos alunos com deficiéncias no
ensino regular e sua consequente criacdo de servigcos de apoio, por considerarem-
na a forma mais democratica para a efetiva ampliacdo de oportunidades

educacionais e servigos educacionais para essa populagéo.

Nesse sentido, pode-se destacar o avanco concernente a politicas publicas
gue visam garantir direitos para a educacao inclusiva, mas que infelizmente o que
esta escrito e assegurado em documentos ainda se distancia de fato da realidade
vivida pelas pessoas que compdem esse grupo. Porém, ndo deixa de ser uma
conquista, jA que esses documentos servem como base e premissa para luta e

reivindicacdo dos direitos proclamados.
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4.2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO ATUAL CONTEXTO

A formacdo inicial dos profissionais da educacdo basica deve ser
responsabilidade principalmente das instituicbes de ensino superior, nos termos do
art. 62 da LDB, onde a finalidade de pesquisa, ensino e extensao e a relacdo entre
teoria e pratica podem garantir o grau de qualidade social, politica e pedagdgica que
se considera necessario (BRASIL, 2001b, p.143).

O professor que tem esse aluno em sua sala ndo pode se deter em
planejamentos padrdes. Pelo contrario, as necessidades especificas do aluno
especial também criam a necessidade de novas e diferentes formas de apresentar o
contelido escolar; acdo que proporciona maior compreensao por parte desse aluno e

dos demais.

O professor tem, em sua realidade de sala de aula, alunos com necessidades
especificas, sobre as quais pode nao ter tido oportunidade de estudar ou de
pesquisar. No artigo 59 da LDB/1996, a preparagcdo de professores para atuarem

com essas especificidades esta, assim, preconizada:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:[...] Il - professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos em classes comuns (BRASIL,
1997, p.27).

Um dos principais aspectos a serem vistos pelos sistemas de ensino diz
respeito a formacdo dos professores, especialmente aqueles das classes comuns,
que além de necessitarem de capacitacdo e apoio precisa preparar-se para
recepcionar o aluno com deficiéncia, que para muitos dos professores, até entéo,
era totalmente desconhecido. Assim, faz-se necessario que o professor esteja
preparado para receber o “novo aluno”, para que a inclusdo nao seja somente fisica,
mas que haja uma aprendizagem significativa para todos os alunos. Para que se dé
essa significativa aprendizagem € necessario saber o que o professor pensa, suas
expectativas, suas ansiedades em relacéo ao diferente. E preciso saber, também, o

gue esse professor necessita e o que ele almeja (FREITAS; CASTRO, 2007)

Quando se menciona acerca da educacado fisica inclusiva, as pesquisas

realizadas com professores que atuam no ensino regular demonstram que ha

33



necessidade de melhorar a qualidade das informacdes transmitidas tanto na

formacdo inicial quanto na continuada.

Entendendo a proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, através dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, percebe-se uma preocupacdo em modificar o carater que a Educacéo
Fisica assumiu nos ultimos anos ao explicar em seu texto, no artigo 26, paragrafo 3°
que "a Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular da Educacdo Bésica ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cbes da

populacao escolar".

Esta mesma concepg¢do contempla em seus conteddos questbes como
pluralidade cultural (expressbes de producdes culturais, como conhecimentos
historicamente acumulados, produzidos e transmitidos), cidadania, afetividade e
estilo pessoal bem como atividades culturais de movimento (conhecimento sobre o
corpo, esportes, atividades ritmicas e expressivas) com finalidade de lazer,
expressao de sentimentos e manutencao da saude. Assim, essa proposta entende a
Educacéo Fisica como Cultura Corporal.

Em torno da tematica da deficiéncia na formacdo de professores, perdem o0s
educandos, os educadores e toda a sociedade, pois a profissdo docente precisa dar
respostas adequadas e fazer as necessarias intervencées que envolvem situacdes
diversas e singulares do desenvolvimento humano. Assim, podemos justificar a
formacdo em nivel superior como uma das medidas essenciais a serem tomadas
para que ocorram mudancas educacionais efetivas. Contudo, deve-se levar em
consideracdo a heterogeneidade socioeconémica do Brasil, em que acabar com o
modelo atual de formacdo de professores sem planejamento adequado poderia
provocar consequéncias "catastréficas" para o sistema educacional.

Por outro lado, investimento na formacéo docente em nivel superior por si sO
nao resolvera a complexidade dos problemas educacionais brasileiros
historicamente reproduzidos, como, por exemplo, o analfabetismo. E preciso
compreender que mudancas na educacao para atender ao paradigma vigente de
inclusédo educacional dependem de diversos fatores, como, por exemplo, 0 contexto
social, econbmico e cultural em que se insere a escola, as concepcgdes e
representacdes sociais relativas a deficiéncia e, por fim, 0s recursos materiais e 0s

financiamentos disponiveis a escola (MENDES, 2002). Ou seja, a formacao deve
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atender as necessidades e aos desafios da atualidade. Para tanto, sugerimos que o
professor seja formado de maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos,
articulando-os com suas competéncias mediante acéo e reflexdo teorico-prética.

Neste aspecto merece destague a Proposta de Diretrizes para a Formacéao de
Professores da Educacédo Basica em Cursos de Nivel Superior (MEC, 2000). No item
referente a formacao de professores, assinalam-se as competéncias que devem ser
dominadas como parte de um processo permanente de desenvolvimento
profissional.

Destacam-se aquelas referentes a compreensao do papel social da escola, ao
dominio dos conteudos, a interdisciplinaridade, ao conhecimento dos processos de
investigagdo, ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional e ao
comprometimento com o0s valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da
sociedade democratica.

O documento acima referido aponta para uma revisao urgente do processo de
formacéo inicial de professores, de modo a superar problemas em nivel institucional
e no campo curricular. No que se refere ao ambito institucional, o documento
assinala, entre outros, dois problemas centrais: a) a segmentacdo da formacao dos
professores, da qual a descontinuidade na formacéo dos alunos da educacéo basica
€ uma expressao; b) o distanciamento entre os cursos de formacédo e o exercicio da
profissdo de professores no ensino fundamental e médio. Ambos os aspectos
reforcam o fato de que a formacdo vem se dando sem uma maior articulagédo entre
teoria e préatica (MEC, 2000, p. 21-24).

J& no campo curricular, os principais problemas identificados na formacao
inicial de professores sdo: a) a desconsideracao do repertorio de conhecimentos dos
professores no planejamento e desenvolvimento de acdes pedagdgicas; b) o uso
desarticulado e o tratamento inadequado dos conteudos das varias areas do
conhecimento na pratica pedagdgica; c) a falta de oportunidades para o seu
desenvolvimento cultural; d) o tratamento restritivo da sua atuagéo profissional,
ligado tdo-somente a preparacao para a regéncia de classe, deixando de lado outras
dimensdes fundamentais, como a sua participacdo na formulacdo do projeto politico-
pedagogico da escola, o seu relacionamento com alunos e com a comunidade; €) a
auséncia de estimulo para se desenvolver uma postura investigativa, capaz de

relacionar teoria e pratica; f) a auséncia de conteudos relativos as novas tecnologias
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da informacdo e comunicacéo; g) a desconsideracdo das especificidades préprias
dos niveis e/ou modalidades de ensino em que sao atendidos os alunos da
educacdo basica; h) a desconsideracdo das especificidades das éareas do
conhecimento que compdem o quadro curricular na educacao basica (MEC, 2000, p.
24-34).

Sendo assim, como afirmam Glat & Pletsch (2004) é dever da universidade
atuar na formacdo e capacitacdo tanto de professores como dos demais agentes
educacionais, assim como deve atuar também “na producdo de conhecimento por
meio de pesquisas e projetos que validem e disseminem acdes educativas bem

sucedidas que atendam a esta nova proposta” (p. 04), a da educacéo inclusiva.

Segundo Lima & Duarte (2006, p. 96), “a elaboragdo dos programas de
intervencdo ou as adaptacfes necessarias a serem efetuadas de materiais,
curriculares e metodolégicas devem obedecer rigorosamente as individualidades”.
Pois, assim, afirmam esses mesmos autores, “estaremos considerando sempre a
diversidade” (p. 96).

Pedrinelli (2002) sugere algumas atitudes que devem ser tomadas pelo

professor ao realizar a pratica inclusiva nas aulas de educacao fisica:

e Agir de maneira natural com os alunos, respondendo naturalmente as
perguntas dos mesmos;

e Dar a mesma atencdo para todos, sem dar maior prestigio a alguns deles,
desafiando cada um a realizar as atividades da melhor forma que puderem,
considerando as suas potencialidades;

e Permitir a adaptacao das regras, podendo as mesmas serem combinadas e
construidas com os alunos, oferecendo a eles a oportunidade de pensar e
agir por seus proprios meios, focalizando sua autonomia;

e Promover desafios adaptando-os aos alunos, de forma que possa
incentiva-los e ajuda-los a superar dificuldades, desenvolvendo, assim, sua
autoestima;

e Organizar e aplicar os jogos cooperativos, para que o0s alunos

compreendam como viver em sociedade.

Pesquisas indicam que o profissional despreparado e a desinformacdo sao

apontadas, pela grande maioria dos profissionais da educac¢dao, como a causa do
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nao atendimento educacional dos alunos com necessidades especiais que

frequentam classes regulares.

Diante do fato de o professor ndo conseguir lidar com a diversidade e a
singularidade comum no cotidiano escolar, ele insiste em interven¢des praticas que

recaem na reproducdo do modelo apreendido durante a formacéo inicial.

Discutir e trabalhar inclusdo nas aulas de educacdo fisica significa
redimensionar os métodos e as estratégias utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem, implica o professor superar a formagédo pautada na racionalidade
técnica, recebida na formacdo inicial e continuada, bem como superar as
experiéncias segregacionistas e discriminadoras presentes no meio social em que

ele viveu ou vive.

A partir do século 21, a producdo de conhecimento ocorre em um ritmo muito
acelerado. O acesso a informacgéo e ao conhecimento acontece também com muita
rapidez. Com isso, ha necessidade de estudo constante e atualizagdo por parte dos
profissionais. Some-se a isso o fato de a educacdo inclusiva ser uma pratica em
construcdo. O saber estd sendo construido a medida que as experiéncias se

acumulam, aprimoram as praticas anteriores e concretizam a inclusao.

A formacdo continuada possibilita ao professor a atualizacdo e a
transformacao de sua pratica profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio
da reflexdo permitem a ressignificacdo dos principios e a possibilidade de mudar os
paradigmas ja construidos.

Quando as escolas disponibilizam espacos de integracdo dos professores -
para que possam manifestar suas necessidades -, elas cumprem sua funcdo na
Educacao inclusiva. A equipe gestora, que respeita as necessidades dos docentes,
podera organizar reunides com temas para estudo e pesquisa para a formacao
continuada dos educadores. A equipe estara disposta a compartilhar questdes
trazidas pelos professores, como relatos das condi¢cdes de aprendizagens dos
alunos, situacbes da sala de aula e discussdo de estratégias para enfrentar os

desafios.

E preciso refletir sobre a qualidade da formac&o e as opc¢des de atualizacio
profissional. A educagéo para a diversidade pressupde a preparacdo do professor e

do sistema educacional com a: a valorizacéo profissional do educador, por meio de
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apoio e estimulo; o aperfeicoamento das escolas, para a oferta do ensino; o apoio e

parceria da Educacéo especial e a promocéao do trabalho em equipe.
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5. A HISTORIA DA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA AUGUSTA E
SUAS APLICACOES

A fim de conhecer o contexto e histéria da Escola Municipal Professora Maria

Augusta, é que se apresenta o presente capitulo.

Com a necessidade de tornar legal a criagdo das escolas municipais, o poder
publico do municipio de Redencao, regulamenta através do projeto de lei n® 1200/
2006, a Escola Municipal Professora Maria Augusta Russo dos Santos, com sede na
rua Santos Dumont, s/n, Parque da Liberdade. A referida escola, que & mantida pela
Prefeitura Municipal de Redencdo e com recursos federais do Ministério da
Educacao, através do PDE Interativo, torna-se referéncia para o municipio, porque
oferta as séries iniciais, do 6° ao 9° ano e sedia espaco fisico para cursos superiores

e profissionalizantes.

Possui estrutura fisica com acessibilidade a atendimento a educacédo
especializada — AEE. A partir da entrada principal, encontra-se a sala de informatica,
sala da direcdo, coordenacdo e, através de suas galerias, tem-se acesso as outas
dependéncias: secretaria da escola, sala dos professores, sala de acompanhamento
pedagdgico, sala de orientacdo educacional, sala de mediacdo escolar e salas de

Atendimento Educacional Especializado — AEE, sendo estas, todas climatizadas.

Conta ainda com nove salas de aula padréo, sala multifuncional, patio coberto,
cozinha com depdsito para merenda escolar, banco do livro, banheiros com

sanitarios comuns e acessiveis, auditorio e almoxarifado.

A escola tem como marco referencial de sua histéria, 0 ano de 2005, quando
as turmas das séries iniciais da Escola Dr. Edmilson Barros de Oliveira, passa a
funcionar na Escola Estadual Adolfo Ferreira de Sousa, que na ocasiao foi cedida
pelo Governo do Estado por tempo indeterminado. Na época, a comunidade escolar
e local ja almejavam a construcdo de uma escola que pudesse atender 0os anseios
da comunidade escolar e da populagéo. No ano de 2006, o sonho da comunidade se
realiza com a inauguracdo do prédio construido como anexo a Escola Edimilson

Barros.

Conforme decisbes politicas do periodo, no dia 01 de novembro de 2011, a

Secretaria da Educacdo do municipio, Professora Ana Paula Fonseca Braga, em
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reunido com a diretora Maria Janielly Teixeira e funcionarios da escola, anuncia

desmembramento da referida escola e consolidacéo de sua sede.

Com o desmembramento, a Escola Maria Augusta torna-se unidade executora
com registro de INEP e CNPJ. Hoje a escola possui 354 alunos matriculados nas
séries iniciais, 6° ao 9° e Educacéao de jovens e adultos — EJA 1V, distribuidos em 13
turmas nos turnos manha e tarde. Realiza Atendimento Educacional Especializada-
AEE com 59 alunos das escolas do municipio em contra turno com projeto inclusao.
Para realizac@o das atividades a escola conta com 36 funcionérios, distribuidos em

gestdo administrativa, pedagodgica e servi¢os auxiliares.

Para realizacdo das atividades, a escola desenvolve metodologia de projetos,
que visa o desempenho na aprendizagem dos alunos. Conta ainda, com as agdes
intersetoriais das Secretarias de Educacdo, Esporte, Salude e Assisténcia Social, e,
parceria com a UNILAB, Programa Brasileiro de Iniciagdo a Docéncia — PBID.
Desenvolve projeto mediacdo escolar também em parceria com a Universidade,

vivenciando valores e fortalecimento de uma cultura de paz.

O corpo Administrativo da escola é composto do Nucleo Gestor com Dire¢cédo
Geral do Prof. José Edivardo da Costa Alves e Coordenacdo Pedagdgica da Prof.2
Mirteny Cavalcante Pinheiro Lima e da Secretaria Escolar, Prof2. Lucia de Fatima

Costa e Silva Lima.

Para melhoria do sistema de ensino e consolidacdo do plano de trabalho, a
escola desenvolve acdes voltadas para alcance das metas educacionais visando 0s
indicadores do SPAECE e IDEB, com acompanhamento feito através de avaliacdes

diagnésticas internas e externas.

A escola vem realizando trabalho colaborativo, procurando valorizar a
participacdo e empenho de todos. Vivencia e tem como valores fundamentais
compromisso, respeito, ética, didlogo e organizacdo. Portanto, todos que fazem a
escola Maria Augusta Russo dos Santos, procuram oferecer o melhor de seus
servicos nas atividades realizadas, porque estdo cientes que a educacao é direitos
de todos. Para isso, € missdo da escola formar pessoas criticas, criativas,
participativas e inovadoras, consciente de seus direitos e deveres. Cidadaos

trabalhadores, que convivam democraticamente respeitando-se mutuamente.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Visando compreender acerca dos aspectos formativos que rodeiam o
profissional de Educacdo Fisica € que se realizou uma breve entrevista com o
docente da Escola Maria Augusta Russo.

O professor da referida escola possui formacdo em Educacdo Fisica e atua
na escola h& cerca de trés anos.

Nesse contexto, pode-se refletir que a formagcdo de professores, em seu
estagio inicial, se da no ensino superior através dos cursos de licenciatura, porém, a
formacéo do educador ndo se restringe apenas a Universidade, se constréi ao longo
de toda a vida. Assim, as lacunas de formacgéo apontadas pelo docente em relacao a
licenciatura deveriam se constituir como pauta de encontros de estudo dentro dos
espacos de planejamento promovido pela escola.

Quando questionado com relacdo ao desenvolvimento de atividades

esportivas que visam a incluséo, o docente afirma:

De certa maneira sim, sempre que possivel procuro inserir
atividades que incluam esse publico, mas no presente
momento ndo existem atividades exclusivamente voltadas
somente para esse publico (com deficiéncia), j& que em cada
turma possui apenas um ou mesmo nao tem alunos especiais,
guando existe um unico aluno é passado atividade para ele
individualmente, ou até mesmo inclui, quando o aluno quer

participar (Depoimento do professor).

Visando conhecer acerca da opinido do docente, perguntamos qual a
importancia de se incluir os alunos através da Educacéo Fisica, obtemos a seguinte

fala:
Apesar da nédo valorizacdo dessa modalidade e da Educacéo

Fisica, ela (Educacéo Fisica) é muito importante para formagéo

do aluno como pessoa, tanto na parte fisica e formacéo do ser
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humano, conhecimento, conhecimentos do corpo e limites

(Depoimento do professor).

De fato, a Educacdo Fisica nas séries iniciais € mais do que favorecer o
desenvolvimento de habilidades anatémicas, € aquisicdo de conhecimento em areas
diversas, é desenvolver a interacdo e a participacdo individual e coletiva seja em
atividades praticas recreativas como forma de aquilatar a qualidade de vida dos
envolvidos, visto que a Educacao Fisica é uma disciplina integradora e provocadora
gue serve de mediadora entre o social, a cultura corporal e o exercicio da cidadania
(GONCALVES, 2009)

Questionado se a Educacdo Fisica pode ser um bom instrumento de

interacdo entre os alunos, o docente respondeu:

Sim, porém precisa-se quebrar alguns paradigmas, e iSso tem
gue vir da gestdo escolar, a questdo de orientar que a
Educacéo Fisica é tdo importante como qualquer outra matéria,
precisa ser um trabalho que vem desde a Secretaria de
Educacdo, até a Coordenacdo e Professores para que o
docente da Educacdo Fisica tenha respaldo em atividades

exercidas dentro da escola (Depoimento do professor).

A auséncia de orientacdes e acompanhamento pelas gestdes escolares a
modalidade da Educacédo Especial € um dado que precisa ser considerado em
conjunto com outras questdes de natureza administrativa.

Podemos verificar na fala do docente que a escola deixa a desejar nesse
fator.

Ao ser interrogado sobre sua opinido, acerca de que maneira o voleibol
sentado pode auxiliar na interacdo e inclusdo dos alunos em geral, o professor

respondeu:

Passa a ser uma atividade que vai incluir os alunos que néao

tem condi¢cOes de fazer atividade normal, e para os alunos que
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ndo sSao especiais € uma pratica nova, € desafiador, é

interessante (Depoimento do professor).

No contexto da Educacgéo Fisica e relacionando com a Educacado Fisica, o
docente foi questionado acerca da importancia do esporte adaptado na escola, na

gual obtivemos a seguinte resposta:

Incluir e ao mesmo tempo mostrar aos alunos “normais”, para
gue possam saber a dificuldade que tem os alunos que nao
podem jogar em pé, ou se locomover, para que entendam as

dificuldades que esses alunos tém (Depoimento do professor).

Ja no contexto da Escola Maria Augusta Russo, o professor foi questionado
se desenvolve alguma acdo na Educacdo Fisica com alunos do AEE, j4 que
sabemos, pelo histérico da escola, ela funciona como um nudcleo que possui salas
multifuncionais e faz o Atendimento Educacional Especializado. A resposta obtida foi

a seguinte:

Aqui e acola tem um aluno, entdo a gente inclui quando ele
guer, ou desenvolve uma atividade especifica para ele, como
xadrez.

Existe um departamento dentro da escola que trabalha os
especiais com atividades voltadas para esse publico, com

professores qualificados (Depoimento do professor).

A fala do professor anuncia a perspectiva que afirma a visao reducionista do
direito a educacdo pelos alunos especiais, compreendida apenas na visdo cartorial
de registro de matricula, seguida muitas vezes por posterior abandono de alunos e
professores que seguem sem o direito de desfrutar dos espagcos e materiais
existentes na escola, assim como do acompanhamento proximo da gestao escolar.

Como é possivel visualizar, a Educacdo fisica no contexto da Educacdo
Especial, historicamente vem enfrentando desafios para se constituir como um

direito no contexto brasileiro.
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Reconhecer ao pleno direito do exercicio do aluno com deficiéncia nas aulas
de Educacdo Fisica, exige compreender o seu campo de lutas e conquistas
histéricas marcadas pelo direito a educagdo com vista & promocao e a dignidade
humana. E nesse contexto, portanto, que educar ndo se reduz a escolarizar, uma
vez que é por meio da educacdo que se espera garantir a formacdo de cidadaos

criticos e participativos na tomada de decisédo da sociedade.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo através do contexto levantado pelo presente trabalho é visivel o
avanco em discussdo do voleibol sentado, bem como os beneficios de sua prética
por pessoas que apresentam deficiéncias, esses que podem melhorar a forca dos
membros superiores e tronco, bem como coordenacdo motora, sendo importante
relatar acerca dos beneficios de autoestima ou psicolégicos. Porém, ainda se
percebe que a presenca de literatura que dé um maior suporte nesses estudos,
ainda é bastante precario, sendo necessarias entao, extensas pesquisas para ajudar
no desenvolvimento, sustentacdo, atualizacdo e propagacédo do estudo do voleibol
sentado no pais. Nesse sentido, € interessante estimular o interesse de diversos
setores da sociedade que tem a possibilidade de contribuir com o esporte adaptado,
setores estes que incluem tanto o apoio publico quanto privado a préatica esportiva
por pessoas com deficiéncia ao inserirem e darem condi¢cbes de sua pratica em

diferentes instituicdes.

Torna-se relevante mais estudos sobre o voleibol sentado para que
proporcionem fundamentacdo adequada para a massificacdo dessa pratica e a
elevacdo na qualidade e eficiéncia, no ambito do treinamento, dos praticantes ou

atletas ja existentes.

Com relagéo aos objetivos tracados para o estudo do presente trabalho, que
visava abordar acercas de politicas que visam a Educacao Inclusiva, portanto no
contexto escolar, na qual foi possivel visualizar um caminho contraditorio ao que a
lei assegura, pois em termos reais nem toda a populacdo possui 0 acesso a

Educacédo Inclusiva como € elucidado nos documentos legais, uma parcela bem
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significativa ainda permanece fora da proposta de educacéo inclusiva e sem alguma

expectativa para serem contemplados com a proposta.

De acordo com o PPP, a escola concentra seu trabalho na missao de
juntamente com a familia e a sociedade, formar o cidaddo em sua plenitude,
consciente e critico construtor de conhecimento e de sua cidadania, através de uma
educacao transformadora e de uma escola viva que fomente uma educacéo alegre,

prazerosa e interessante.

7

A escola é referéncia na cidade com relagcdo a atendimento a educacao
especializada — AEE, ja que € um dos poucos centros especializados que existem
nesse contexto, desse modo a escola conta com acessibilidade, acompanhamento
pedagdgico e salas multifuncionais, sendo estas, todas climatizadas, porém com
relacdo a inclusdo no contexto da educacao fisica, percebe-se que a escola possui
pouca capacidade para essas demandas e, portanto, ndo consegue apoiar ou

estabelecer sua funcéo de modo eficaz de fato.

Com os desafios encontrados na Escola Maria Augusta, é visivel a percepcao
de que o voleibol sentado é essencial para um melhor desenvolvimento do aluno,
prevenindo a exclusdo e até mesmo a indisciplina dos alunos, ja que na idade de 15
a 17 anos, é a idade em que o aluno tem comportamentos diversos, e a rebeldia
decorrente dos desenvolvimentos hormonais ou mesmo com relacdo as familias,
que nao dao apoio emocional aos filhos. Mediante a realidade vivida no municipio de
Redencéo, o unico trabalho que pode ser desenvolvido de prevencdo nesse sentido,
€ na escola, ja que ndo existem trabalhos na prefeitura especifico para deficiente
fisico ou mesmo criancas em estados de vulnerabilidade social. Desse modo, a
escola, mediante todas as suas responsabilidades, acaba abarcando mais um papel
fundamental na formagcdo da educacdo desses alunos, no que diz respeito a

formacao social e apoio a esses alunos que apresentam esse estado vulneravel.

Concluimos entdo a pesquisa compreendendo acerca das orientacdes
politicas e pedagogicas relacionadas a Educagéo Inclusiva no contexto da Educagéo
Fisica, bem como experiéncias metodologicas, além das especificidades do curriculo

nesse ambito.

Dentro desse contexto, é importante ressaltar que o presente trabalho se
configura como mais uma contribuicdo no sentido da reflexdo do ensino e das
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praticas que visam integrar o individuo deficiente na disciplina de Educacéo Fisica,

gue € uma questdo pouco explorada ainda, no ambito das licenciaturas.
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