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RESUMO

Ao longo da histéria da humanidade, a deficiéncia seu percurso marcado por sérias
consequéncias em relagdo a seus “portadores”. A forma como tais pessoas eram
consideradas, tratadas e/ou compreendidas sempre variou muito nas diversas
sociedades, visto que essas ndo se constituem em organismos estanques e
imutaveis, sendo compostas por seres humanos, que estabelecem as relacdes
sociais, as quais sao envolvidas por valores, normas e costumes que estdo em
constante devir, de acordo com o contexto historico-social que os envolvem. Nesse
sentido, as inumeras dificuldades para poder entrar na escola fazem parte do
convivio social e, as vezes, por falta de interesse da sociedade como um todo, a
pessoa com deficiéncia acaba sendo prejudicada para se desenvolver e mostrar
suas habilidades. Este trabalho corresponde a um pré-requisito indispensavel para
conclusado do curso de bacharelado em Servigo Social, mas, antes disso, trata-se de
um esfor¢o concreto, no sentido de levantar e expor informacdes que possam ser
importantes para a orientagcdo de uma postura profissional comprometida com os
principios mais relevantes da inclusdo escolar. Com base nesses pressupostos,
despertou-se o interesse em tratar essa tematica, além de acreditar que essa tarefa
da educacéo como responsabilidade do Estado e da sociedade em geral se insere
no pensamento e na acdo interdisciplinar, ressaltando-se 0 compromisso
fundamental do assistente social nesse trabalho. Assim, a seguinte pesquisa
bibliografica e de método dedutivo-qualitativo tem a finalidade de esclarecer a
existéncia da educacao inclusiva e a atuacdo do assistente social no processo de
inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia. Escola. Sociedade. Incluséo. Educacao.



ABSTRACT

Throughout the history of mankind, disability has been marked by serious
consequences for its "bearers". The way in which such persons were considered,
treated and / or understood always varied widely in different societies, since they are
not made up of watertight and immutable organisms, being composed of human
beings, which establish social relations, which are involved by values, norms, and
customs that are constantly becoming, according to the historical-social context that
surrounds them. In this sense, the innumerable difficulties to be able to enter the
school, are part of the social community sometimes because of lack of interest of the
society as a whole greatly impairs the disabled person to develop showing their skills.
This work corresponds to an indispensable prerequisite for the completion of the
baccalaureate course in social service, however, before this, it is a concrete effort, in
the sense of raising and exposing information that may be important for the
orientation of a professional position committed to the most relevant principles of
school inclusion. Based on these assumptions, the interest in addressing this issue
was aroused, as well as believing that this task of education as a responsibility of the
State and of society in general, includes interdisciplinary thinking and action,
emphasizing the fundamental commitment of the social worker in this work. Thus, the
following bibliographic research and method of deductive-qualitative has the purpose
of clarifying the existence of inclusive education and the work of the social worker in
the process of inclusion of people with disabilities in school.

Keywords: Deficiency. School. Society. Inclusion. Education.
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“Posso admitir que o deficiente seja vitima
do destino! Porém nao posso admitir que
seja vitima da indiferencal!”.

John Kennedy
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1 INTRODUCAO

Se refletirmos sobre o dia-a-dia no Brasil, podemos perceber que
convivemos muito pouco com as pessoas com deficiéncia: elas ndo estdo nas ruas,
nos cinemas, nos supermercados, nas escolas e, em muitos casos, estao
escondidas em suas proprias casas. A consequéncia inevitavel € que pouco se sabe
sobre esse grupo social.

Com base nessa constatacdo, poderiamos dizer que sobre as pessoas
com deficiéncia, nos espagos sociais comuns, a crengca em sua incapacidade,
associada ao desconhecimento e a ignorancia sobre seus direitos e direitos
humanos, em geral estd na raiz das atitudes e procedimentos discriminatérios.

Todo ser humano tem a capacidade de aprender e fazer parte do meio
social. No entanto, a discriminag&o contra individuos e grupos em condigéo social de
subalternidade € tdo corriqueira que, historicamente, tornou-se necessaria a
publicacdo de documentos legais que tratam do tema.

O direito a diferenca € a garantia do reconhecimento de que a sociedade
€ composta de pessoas que sao diferentes. Nao existe padréo para o ser humano, a
sociedade € diversa e na diversidade devem ser estabelecidas as relacdes sociais e
politicas. E de suma importancia que todos possam ter direito a diversidade e a
cidadania, e a declaracdo dos direitos humanos, marco historico de respeito a
diversidade, anuncia a garantia da igualdade de todos em direito e em dignidade.

O censo demogréafico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mostra que o Nordeste apresenta os valores mais representativos
de pessoas com algum tipo de deficiéncia. No estado do Ceara, os dados também
sdo significativos, ja que ha pelo menos 2.340.150 pessoas com deficiéncia. Mostra
ainda que a deficiéncia mais comum entre os brasileiros é a visual (18,76%). Além
disso, sdo 6,23% de pessoas que se declararam completamente surdas e 8,08%
com completa deficiéncia motora (BRASIL 2010).

Dessa forma, faz-se necessario entender como € realizada a insercéo
dessas pessoas em seus meios sociais, seja no ambito profissional, familiar e/ou
educacional, assim como analisar os projetos desenvolvidos, através de politicas
publicas, que visem a maior adequac¢do, em um contexto social, buscando relacionar

o trabalho desenvolvido pelo assistente social nessa vertente.
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Nesse sentido, as inUmeras dificuldades para poder entrar na escola e
fazer parte do convivio social, as vezes por falta de interesse da sociedade como um
todo, prejudicam muito a pessoa com deficiéncia em se desenvolver, mostrando
suas habilidades.

No entanto, o apoio familiar € necessario para que a mesma possa a Vvir a
ter um Otimo desenvolvimento, isto €, assim como todo e qualquer ser humano
‘normal”, a inclusdo do mesmo deve acontecer, primeiramente na educacao infantil,
qgue é onde o individuo vai ter um acompanhamento com materiais didaticos préprios
para eles.

A pergunta de investigacdo que direciona 0 presente estudo foi: a
inclusdo significa apenas colocar uma pessoa deficiente na escola? Ou é dar-lhe
suportes, condicdes para que se desenvolva e aprenda como qualquer outro
individuo? De forma especifica, questiona-se se € melhor cooperar para a
reproducao do preconceito e discriminagdo ou o que o profissional de servi¢o social
pode fazer para contribuir para com a inclusdo e a integracdo da pessoa com
deficiéncia na escola.

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo geral esclarecer a
existéncia da educacéao inclusiva e a atuacdo do profissional de servico social no
processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar. E como
objetivos especificos a) Descrever os direitos e a legislacdo sobre a pessoa com
deficiéncia, a partir do conceito sobre o que é deficiéncia até o desenvolvimento de
politicas publicas para esse segmento, na busca da quebra de preconceitos; b)
compreender a realidade da educacéo inclusiva para as pessoas com deficiéncia e
os reflexos que causa na vida social dos mesmos sob um olhar contemporaneo; e c)
analisar a importancia da formacao profissional do assistente social no que se refere
aos aspectos socio-politicos e econémicos em que se insere a educacao inclusiva.

Este trabalho corresponde a um pré-requisito indispensavel para
conclusado do curso de bacharelado em servi¢o social; contudo, antes disso, trata-se
de um esforco concreto, no sentido de levantar e expor informacdes que possam ser
importantes para a orientacdo de uma postura profissional comprometida com os
principios mais relevantes da inclusao escolar.

Foi com base nesses pressupostos que se despertou o interesse em
tratar essa tematica, além de acreditar que essa tarefa da educacdo como

responsabilidade do Estado e da sociedade em geral se insere no pensamento e na
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acao interdisciplinar, ressaltando-se o compromisso fundamental do assistente
social nesse trabalho.

Para a realizacdo deste trabalho, foi utilizado o método dedutivo. Por
partir de um conceito geral para o particular, utiliza um principio reconhecido como
verdadeiro e chega, por intermédio da ldgica, a uma sintese particular como verdade
(VIANNA, 2001). Segundo esse método, partindo-se de teorias e leis gerais, pode-se
chegar a determinacgdo ou previsao de fenébmenos particulares.

Quanto ao método de investigacao, é qualitativo, pois “pedem descrigoes,
compreensdes e analises de informacdes, fatos, ocorréncias que naturalmente nao
sdo expressas por numeros” (MARTINS; THEOPHILO, 2007, p.135). Apresenta
finalidade de pesquisa pura, onde o objetivo € compreender o porqué de algum
fendmeno de interesse do pesquisador.

Embora a motivacdo inicial possa perfeitamente ser derivada da
observacdo de algum problema pratico, 0 que se busca ndo é resolver esse
problema em si, mas criar uma base de conhecimentos que permitam sua
abordagem de forma sistémica. Assim, o presente trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa de cunho bibliografico, pois € uma constante na vida de quem se propde
estudar.

A educacao inclusiva vem se tornando uma realidade cada dia mais
desafiadora para os sistemas de ensino brasileiros, pois o direito a educacdo nao se
configura apenas pelo acesso, materializado na matricula do aluno junto ao
estabelecimento escolar, mas também pela sua participacdo e aprendizagem ao
longo da vida.

A polémica em torno do tema parece se situar na maneira de como
realizar as condicdes para concretizar a convivéncia e a aprendizagem de alunos
com e sem deficiéncia no espaco da sala de aula, bem como explicitar as acdes e
interacdes entre educacado e o0s sistemas comuns de ensino.

Portanto, seu principio fundamental é que todos os individuos deviam ter
a oportunidade de aprender juntos. Isso significa que as escolas comuns tém de
estar aptas a reconhecer e responder as necessidades dos diversos estudantes,
incluindo aqueles que tém tradicionalmente sido excluidos, tanto do acesso a escola
como de uma participacao e oportunidades iguais na escola.

Assim, através de uma abordagem inclusiva a escola deve ser

transformada, tanto 0s gestores escolares, juntamente com o0s profissionais
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multidisciplinares, quanto principalmente o assistente social devem esquecer 0s
rétulos e se preocupar com 0s programas de ensino individualizados, utilizando os
métodos que tenham proporcionado bons resultados, quando necessario.

Nesse sentido, a pratica profissional do assistente social procura enfrentar
“os desafios, trabalhando especificamente o processo de trabalho em que se insere”,
ou seja, um dos maiores desafios que esse vive no presente € “desenvolver sua
capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de trabalho criativas e
capazes de preservar e efetivar direitos, a partir das demandas emergentes do
cotidiano” (IAMAMOTO, 2011, p. 19-20).

Assim, visando a melhor exposi¢cédo dos dados colecionados, o trabalho foi
dividido em trés partes.

No primeiro capitulo, chamado “Os direitos e a legislacdo das pessoas
com deficiéncia: da Cidadania a diversidade”, sdo descritos 0s marcos institucionais
e legais para a protecdo e defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, além de
correlacionar o contexto histérico e social da deficiéncia, destacando alguns
aspectos e/ou ideias e sentimentos que marcaram profundamente a consciéncia
coletiva, gravados na psique humana, através das inUmeras e sucessivas vivéncias
do homem em relacéo a deficiéncia.

No segundo capitulo, intitulado “A educacdo inclusiva no cenario
brasileiro”, faz-se uma breve abordagem historica sobre a educacédo especial e
inclusiva, além de uma reflexéo sobre os desafios impostos a inclusdo na educacéo.

No terceiro capitulo, denominado “O servico social na educacéo
inclusiva”, aborda-se primeiramente o surgimento do servico social no Brasil,
perpassando os acontecimentos que marcaram a profissdo na contemporaneidade,
além da insercdo do assistente social na Politica Educacional Brasileira, até as
contribuicdes do mesmo frente ao processo de inclusdo na educacao, salientando as
possibilidades de intervencgao para o assistente social nessa area.

Na sequéncia, sdo apresentadas as consideracdes finais e as referéncias

deste trabalho.
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2 OS DIREITOS E A LEGISLACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: DA
CIDADANIA A DIVERSIDADE

Pode-se dizer que, em todos os tempos, entre todos os povos, houve um
sistema regulador, resultante das condi¢cdes materiais e psiquicas dos componentes
de cada grupo social, que se ligavam uns aos outros, pelo préprio esforco de
sobreviver. Esse sistema nem sempre foi escrito, nem sempre foi enunciado
expressamente.

Para os povos antigos, a ideia de justica estava associada a de uma
construcéo harmonica da natureza, presidida por uma divindade suprema. A medida
gue se esvaia a concepcao do direito divino, o Estado laico tornava-se
progressivamente responsavel por penalizar aqueles que transgrediam as leis
vigentes na sociedade, o que era e continua sendo essencial para a propria
sobrevivéncia da humanidade, pois sem as leis ela ndo existe.

Portanto, as leis regulamentam o comportamento das pessoas,
compelindo-as a praticar ou ndo determinados atos. Logo, estipulam a maneira
como 0s outros atos devem ser realizados.

As leis e as normas em geral surgem como reacOes simples as
necessidades sociais, dotadas de uma tendéncia expansiva que as faz abranger
todas e quaisquer atividades. Desde a obrigatoriedade ao registro civil para todos os
gue nascem, até a exigéncia de certiddo de 6bito para a realizacdo de um enterro,
0s homens estao sujeitos a uma enorme diversidade de regulamentos.

Na sociedade contemporéanea, entre as leis de qualquer pais, a mais
importante e de maior forca € a Constituicdo, em que sdo enumerados os direitos
fundamentais de toda pessoa. Existem também certos direitos que nem as leis nem
as autoridades publicas podem contrariar. Eles estdo quase todos na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas —
ONU e datada de 1948.

Toda pessoa tem direitos que sdo histéricos e decorrem gradualmente
das lutas que o homem trava em nome da sua emancipacéo e das transformacdes
ocorridas no seu estilo de vida. Isso acontece em qualquer parte do mundo. Em
grande numero de paises, existem diferencas quanto ao respeito aos direitos
fundamentais da pessoa. Constata-se, pois, que ha pessoas com mais direitos do

que as outras.
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A luta pelo reconhecimento dos direitos dos cidadaos com deficiéncia, por
exemplo, é longa e consta de varias intervencdes e intercorréncias. Essa questao foi
tratada, durante muito tempo, como problema somente do individuo e ndo como
uma questao relevante e de responsabilidade da sociedade e de suas instituicdes. O
qgue hoje encontramos nos instrumentos normativos é resultado de muita garra e
persisténcia por parte das pessoas com deficiéncias, juntamente com seus
familiares.

Os direitos das pessoas com deficiéncia estdo assegurados na legislacéo,
que ¢é dirigida a todos. Sao, portanto, direitos reconhecidos e proclamados.
Atualmente, essa fracdo populacional, politicamente mais informada e organizada
gue anteriormente, tem lutado para que tais direitos sejam respeitados e
reconhecidos.

As violagbes dos direitos sdo, sem duvida, verdadeiros entraves ao
exercicio auténtico da cidadania. Tanto podem representar desafios e serem
transpostos com tenacidade e determinagcdo, quanto podem gerar acomodacéo e,
pior ainda, desanimo.

Neste capitulo, optou-se por apresentar o marco legal e a definicdo da
deficiéncia a ele associado, em ordem cronoldgica, ao mesmo tempo em que se faz
a relacdo entre os termos e tipologias, utilizadas pelas mais diversas instituicoes.
Por fim sera descrito 0 marco institucional para a protecao e defesa dos direitos das

pessoas com deficiéncia.

2.1 O que € Pessoa com Deficiéncia?

O termo “deficiéncia” tem sido muito discutido nos ultimos anos. Muitos
grupos de defesa das pessoas com deficiéncia tém evitado o uso do adjetivo
“deficiente”, argumentando que muitas das pessoas incapacitadas, talvez a maior
parte, estdo bastante “capacitadas”, mas sao conduzidas por circunstancias
externas a situacfes que nao lhes permitem um desempenho de acordo com o todo
0 seu potencial.

Assim, a deficiéncia € um fendmeno complexo, que reflete a interacéo
entre as caracteristicas do corpo de uma pessoa e as caracteristicas da sociedade

na qual ela vive.
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E por essa razdo que as pessoas individuais com uma deficiéncia e
grupos de pessoas com deficiéncia em todo o mundo enfatizam a necessidade de
legislar, defender e programar, de forma que essa relagdo nao seja prejudicial para a
pessoa portadora de uma deficiéncia/incapacidade. A esse respeito, algumas das
areas-chave visadas incluem a discriminagdo, a exclusao, o isolamento e o abuso.

Desde a Antiguidade até os dias atuais, as sociedades humanas tiveram
e tém dificuldades em lidar com as diferencas; aceitar as pessoas com deficiéncias
sempre foi um grande dilema.

Como aponta Carvalho (1997, p.13):

Pessoas nascem com deficiéncias em todas as culturas, etnias, niveis
socioecondmicos e sociais [...] Em todos os tempos e épocas, sabe-se que
pessoas hascem ou tornam-se portadoras de deficiéncia: cegas, surdas,
com limitag6es intelectuais ou fisicas, etc.

A conceituacdo acerca da denominagao das “pessoas com deficiéncia”
também é matéria de discussao, e varias tém sido as tentativas de obter a melhor
caracterizacdo, sendo que o proprio movimento organizado das “pessoas com
deficiéncia” ainda ndo chegou a um consenso quanto a essa questao.

E importante frisar que, diferentemente de fatores como sexo e raga que
se constituem em classificagcbes humanas validas do ponto de vista biolégico, os
padrdes de “normalidade” sdo construidos socialmente e, portanto, variam no tempo
e no espaco. O “normal”’, por conseguinte, € uma concepc¢ao sociocultural e
historica.

Uma das caracteristicas mais marcantes do ser humano é a diferenca.
Ndo existem duas pessoas iguais. E isso que torna cada individuo Unico.
Encontramos dentre as pessoas com deficiéncia uma enorme heterogeneidade de
diferencas advindas de varios tipos de déficits ou lesdes fisicas, sensoriais e
mentais, que evidenciam o fato de nado constituirem tais pessoas um grupo,
segmento ou outra denominacdo similar, quer do ponto de vista bioldgico,
psicologico ou socioldgico.

No que diz respeito a questao das chamadas “pessoas com deficiéncia”, o
ato de definir, de rotular ndo foge a essa regra. Historicamente, elas tém sido

definidas, classificadas e rotuladas porque possuem “diferencas restritivas”
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especificas que as fazem diferir dos padrBes culturais criados e adotados como
“naturais ou normais”.

Elas tém sido rotuladas de forma a enfatizar as suas diferencas, suas
limitac6es ou déficits, e nunca o contrario. Quem define esquece, ou quer esquecer,
que o ser humano é um ser incompleto, carente e principalmente n&o igual ou
homogéneo em qualquer aspecto considerado.

Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU —a “pessoa com
deficiéncia” é aquela que sofreu perda, ou possua anormalidade, de uma estrutura
ou funcéo psicolégica, fisiolégica ou anatdmica que venha gerar uma incapacidade
para o desempenho de uma atividade dentro do padrdo considerado normal para o
homem, podendo sua génese estar associada a uma deficiéncia fisica, auditiva,
visual e mental, quer seja permanente ou temporaria.

Portanto, a “deficiéncia” ou desvio € uma situagdo e ndao um estado
definitivo, determinado apenas pelas incapacidades do individuo; € uma situagcéo
criada pela interacdo entre a limitagcao fisica, sensorial, mental ou comportamental e
0 obstaculo social que impede ou dificulta a participacdo nas atividades da vida
cotidiana.

Na grande maioria dos casos, a inadaptacdo/diferenca € definida e
interpretada como limitada ao individuo, em termos de mau funcionamento ou
constituicao e, portanto, reduzidos a uma dimensao individual/pessoal.

O enfoque sobre os individuos reconhecidos como “casos patolégicos”,
além dos problemas relativos ao préprio conceito de patologia, impede que se
enquadrem corretamente os papéis representados pelo meio social na origem e o
agravamento dos fenbmenos de inadaptacao, desvio ou diferenca.

O termo deficiéncia surgiu para substituir anormalidade, seguindo um
processo que tem como base uma légica de institucionalizacdo e segregacado das
diferencas. Entretanto, lida-se com a deficiéncia como se ela fosse natural, estatica,
definitiva.

Porém, esse é um fendmeno relacional (depende do contexto, de
situacdo, da cultura em questdo, entre outros): a explicacdo sob o referencial
organicista ndo da conta dos critérios de agrupamento e nao justifica a exclusao.
Pode-se dizer que a pratica dessa area se caracteriza pela manutencdo do conceito

de deficiéncia, reputada a causas biolégicas, emocionais ou sociais. Mesmo quando
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relativizada (considerando deficiéncia como construcao) afirma a existéncia de uma

identidade deficiente.

2.1.1 As Tipologias da Deficiéncia

Segundo o Relatério Mundial sobre Deficiéncia da Organizacdo Mundial
de Saude (OMS), as pessoas com deficiéncia representam 15% da populacdo no
mundo, ou seja, mesmo sendo um pouco mais de um milhdo de habitantes
terrestres, as pessoas com deficiéncia sdo consideradas minoria.

Nesse sentido, como minoria perante a sociedade contemporanea, esse
segmento possui uma alta taxa de desigualdade, tais como o analfabetismo, o
desemprego e, consequentemente, a baixa renda, que impactam os indicadores de
desenvolvimento negativamente.

No Brasil, o Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), revela que 23,9% da populacao brasileira, cerca de
45 milhdes e 600 mil apresentam algum tipo de incapacidade ou deficiéncia e que
sdo pessoas com ao menos alguma dificuldade de enxergar, de ouvir, locomover-se
ou com alguma deficiéncia fisica ou mental. E que o indice de pessoas com
deficiéncia visual é de 18,8%, 7% de deficiéncia motora, 5,1% auditiva e 1,4%
mental (IBGE, 2012).

Como se pode ver, a diversidade € uma das principais caracteristicas das
pessoas com deficiéncia de outros grupos sociais ‘homogéneos’ e com
necessidades especiais compartilhadas (CARVALHO, 2012).

Assim, os tipos de deficiéncias coincidem com as alteracdes bioldgicas
e/ou suas necessidades especificas, ou seja, como é revisto pela OMS para se
tipificar uma deficiéncia, é usada a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), na qual estdo os dominios referentes ao corpo
(estrutura e funcéo) e aos aspectos contextuais.

Na legislacdo brasileira, os diferentes tipos de deficiéncia estao
categorizados no Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004 como: deficiéncia
fisica, auditiva, visual, mental (atualmente intelectual, funcdo cognitiva) e multipla,

gue é a associacao de mais de um tipo de deficiéncia (BRASIL, 2004).
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Nesse sentido, de acordo com o Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de
2004 as categorias se enquadram como: deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental e
multipla.

A deficiéncia fisica € como uma desvantagem resultante de um
comprometimento e/ou incapacidade que limita ou impede o desempenho motor do
individuo. Essa “implica falhas nas fungbes motoras. Na maioria das vezes, a
inteligéncia fica preservada, com exce¢do dos casos em que as células da area da
inteligéncia s&o atingidas no cérebro” (MACIEL, 1998, p. 55). “De modo geral,
incluem-se no grupo de deficientes fisicos os portadores de todos os tipos de
deficiéncia fisicas e de problemas organicos ou de saude, decorrentes de causas
congénitas ou adquiridas” (ARAUJO, LORENZINI, 1995, p. 63).

Assim, pode-se dizer que o grupo de deficientes fisicos € bastante
heterogéneo, pois dada essa diversidade de deficiéncias, existem inumeras causas
para sua etiologia.

Biologicamente, a funcdo de cada sentido € de tal importancia que a
auséncia de um deles impossibilita os organismos de um conjunto de informacdes
elementares que causa um espagco ha sua existéncia integral, bem como na
interacéo e funcionamento dos demais sentidos.

Quando isso ocorre na auséncia da audicdo, o conhecimento dos sons de
uma maneira generalizada e particularizada, os sons da voz humana implicam
problemas de comunicacao através da linguagem convencional.

Ha uma grande divergéncia entre diversos autores, como Maspetiol,
Soulem, Guilemmaut e Gautié (1959), Perell6 e Tortosa (1972) e Myklebust (1971)
no que se refere ao significado de surdez, pois consideram a mesma como uma
sindrome, ou seja, um conjunto de sinais e sintomas e ndo uma enfermidade Unica.
Ja para o dicionario Aurélio (1988), o significado da palavra surdez se define por
perda maior ou menor da percepc¢do normal dos sons.

Mas de acordo com o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, a
deficiéncia auditiva € a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz
e 3.000Hz.

Uma crianca sem déficit auditivo desde os primeiros dias de vida reage
aos ruidos do ambiente, e com a evolucado dos dias essa mesma crianca demonstra

reacOes especificas aos diferentes ruidos e comega a fixar o olhar nos labios do
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adulto que fala e esbo¢a movimentos. J& com uma crianga com déficit auditivo, o
processo ocorre de outra forma: existe uma sequéncia evolutiva na aquisicéo de sua
prépria linguagem, a lingua dos sinais.

E direito legal da pessoa com déficit auditivo utilizar a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, oficializada na Lei n° 10.436/2002, sendo obrigacdo do Estado
manter intérpretes de Libras nos érgdos publicos, bem como capacitar os agentes
publicos a usar a Libras (BRASIL, 2002).

Assim, é justamente aqui onde reside a importancia em se detectar o
mais precocemente o déficit da audicdo para poder utilizar e favorecer o mais
precocemente possivel o uso das formas de lingua adequada e, consequentemente,
suas aquisic¢des linguisticas.

No contexto da deficiéncia visual, existem dois tipos de pessoas com
deficiéncia: os cegos e os de visao reduzida. Na opinido médica e conforme a
Conferéncia Interamericana para o /Bem-Estar do Cego (1961), aludida atualmente
pela Politica Nacional da Educacéo Especial, a deficiéncia visual € determinada

como:

Deficiéncia Visual é a reducdo ou perda total da capacidade de ver com o
melhor olho e apés a melhor correcéo Optica.

Manifesta-se como:

Cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos 0,1 no olho melhor
e apoés correcdo, ou um campo visual ndo excedente de 20 graus, no maior
meridiano do melhor olho, mesmo com uso de lentes para a corre¢do. Sob o
enfoque educacional, a cegueira representa a perda total e/ou residuo
minimo de visdo que leva o individuo a necessitar do método Braille como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos
especiais para a educagéo.

Visdo reduzida: acuidade visual entre 6/20 e 6/60 no melhor olho, apés
correcdo méaxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual
que permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem
recursos didaticos e equipamentos especiais, executando-se as lentes de
O6culos que facilmente corrigem, algumas deficiéncias (miopia,
hipermetropia, entre outras) (BRASIL, 1994, p.16).

Conforme o exposto, as pessoas com deficiéncia visual podem apresentar
baixa visdo ou cegueira, que apresenta como caracteristica principal a perda em
uma das vias sensoriais responsaveis pela aquisicdo de informacao. Assim, para
evitar obstaculos e perigos e para direcionar seu deslocamento, eles usam
acessorios que ajudam no deslocamento e/ou protecdo, como as bengalas e/ou os

caes-guias nas suas atividades, dentro e fora de casa e em todos os ambientes.
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A deficiéncia mental (leia-se intelectual) é considerada como doenca
originada de uma diversidade de anomalias organicas, para ocasionar um déficit
irreversivel no funcionamento mental.

Nesse sentido, o atraso mental tem-se traduzido como limitagdo nas
aquisicbes dos conhecimentos escolares, sociais e da vida diéria, no ritmo mais
lento de desenvolvimento cognitivo e na incapacidade de aquisicao das funcdes
mentais superiores, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagcdes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a
comunicacao, o cuidado pessoal, as habilidades sociais, a utilizagdo dos recursos da
comunidade, a saude e a seguranca, as habilidades académicas, o lazer e o
trabalho.

Ao se abordar uma pessoa com deficiéncia intelectual, devem ser usadas
frases curtas e simples, além de paciéncia, pois seu tempo de resposta é mais lento,
J& que muitas vezes esses ndo entenderam a ordem recebida ou pergunta. Em
situacOes estressantes, a pessoa com deficiéncia intelectual tendem a fuga e a
impaciéncia, por ndo saberem como lidar com o que esta acontecendo. E comum
esses darem respostas que as pessoas querem como verdadeiras, como forma de
amizade, que acarreta em ‘alvos faceis e mais frequentes de todas as formas de
violéncia’.

Estudos demonstram que, na populacdo prisional norte-americana, o
percentual de detentos com deficiéncia intelectual € muito mais elevado que na
populacdo em geral. Isso ndo significa uma predisposicdo ao crime e sim uma
desvantagem em relac&o ao sistema policial e judicial, que ndo esta preparado para
lidar com as diferencas humanas (WEISS, 2014).

Entretanto, com as abordagens certas de dialogo e aproximacgdo, 0S
profissionais sdo capazes de valorizar corretamente o depoimento da testemunha
e/ou vitima com deficiéncia intelectual.

A deficiéncia multipla, associacdo de duas ou mais deficiéncias é, para a
Politica Nacional de Educacdo Especial a deficiéncia mdltipla, “associagdo, no
mesmo individuo de duas ou mais deficiéncias priméarias (mental/visual/auditivo-
fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e
na capacidade adaptativa” (BRASIL, 1994, p.15).
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Para outros autores, a definicdo de deficiéncia multipla seria “a ocorréncia
de apenas uma deficiéncia, cuja gravidade acarreta consequéncias em outras areas”
(BRASIL, 2000 p. 47).

Entre as possiveis situacdes de deficiéncia mdaltipla encontra-se, por
exemplo, um bebé que possui uma deficiéncia no funcionamento da tireoide que n&o
recebeu tratamento adequado, e que pode ser afetado em diversas areas de
desenvolvimento, tais como a intelectual, a comunicagdo, a psicomotora, entre
outras.

Aqui também se enquadra a paralisia cerebral, que pode afetar a viséo, a
audicdo, os movimentos, a funcdo cognitiva nas diferentes associacdes, ou seja,
algumas pessoas possuem grande autonomia, mas outras necessitam de cuidados
permanentes em todas as areas de sua vida.

Partindo dessa premissa, ha diversas situacbes de severidade onde

esses sao frequentemente vitimas de abandono, negligéncia e maus tratos.

2.2 As Politicas Publicas para as Pessoas com Deficiéncia

Cada vez mais questdes como a relativizacdo de dogmas e
determinismos de toda ordem, a inclusdo da singularidade dos sujeitos envolvidos,
em contraposicdo a énfase exagerada na coletividade generalizante e
generalizadora; a descoberta do valor e da importancia dos processos subjetivos
(que, sabe-se hoje, tem forte carater politico) em oposicdo a supremacia das
estruturas materiais e objetivas, enfim, sdo aspectos que a esquerda de todo mundo
reflete a partir das tentativas ja feitas por constru¢cdo de um novo modelo politico.

O desafio de todos os atores sociais comprometidos com a construcéo de
um pais melhor € o de ndo deixar morrer o sonho de constru¢do de uma sociedade
pautada em relacBes solidarias e justica social e, ainda mais, de construir
efetivamente os mecanismos para a reversdo do quadro de exclusdo social e
praticas autoritarias que predominam nas sociedades em nivel mundial.

A luta que se iniciou com um grupo de pessoas com deficiéncias contra a
segregacao social tem os mesmos preceitos da luta pela desconstru¢do de valores
éticos que sustentam e legitimam a sociedade capitalista pautada na desigualdade

social. Colocam um ser humano contra o outro, privilegiando uma capacidade
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produtiva massificada, sob um jeito cartesiano de pensar modelos economicamente
produtivos que mata a singularidade e a subjetividade.

A transformacéo social, a mudancga cultural, necessérias neste caso, ndo
sdo meramente acdes a serem feitas, ndo sao um fendmeno esponténeo. Assim,
necessita-se de politicas publicas consequentes, intersetoriais e articuladas, que
contemplem as diversas dimensdes da vida humana. Ndo é uma questdo de
assisténcia social, apesar de inclui-la; € uma questdo de educacao, saude, cultura,
trabalho, entre outros. E uma quest&o de cidadania.

A integracao, a igualdade, no sentido de equiparacdo de oportunidades,
tampouco é uma aglutinagdo de seres diversos numa multiddo sem intercambio ou
crescimento para qualquer uma das partes. Necessita-se de vontade politica, ndo
sustentar-se por decreto.

Em uma sociedade de massas como a nossa, as politicas publicas tém
que necessariamente assumir a condigdo de serem “politicas generalistas” no
sentido de atenderem ao maior numero possivel de situagdes. Acontece que essa
condicao as faz ndo atenderem, ou atenderem com muita precariedade aqueles que,
devido possuirem “diferencas” em relagdo ao padrdo/norma, requerem
procedimentos e adequacdes especificas.

Se ponderarmos as consideracfes anteriores quanto ao numero de
"pessoas portadoras de deficiéncia” e acrescentarmos que elas, via de regra, nédo
vivem sozinhas, ou seja, tem familia, amigos, entre outros, ou seja, que estdo
inseridas, em que pesem as precariedades dessa inser¢cdo, na vida comunitaria e
social, veremos que, se elas constituem uma “minoria” social, é tdo somente do
ponto de vista de acesso as oportunidades e ao poder, e nunca do ponto de vista
numerico.

Essa constatacdo por si sO justifica a necessidade de adequacdo das
politicas publicas no sentido de dota-las de condicdo de atenderem as demandas da
populacao real, quer seja portadora de “diferencas restritivas” ou néo.

Porém, como consequéncia de nosso ainda precario estagio de
desenvolvimento social, além da heranca cultural que relega para as “pessoas com
deficiéncia” um papel absolutamente dependente e subordinado nesse processo, as
politicas sociais tradicionais reservam e canalizam para a Assisténcia Social ou
Saude ou Educacdo as demandas dessa area. Ainda é dominante o senso comum

gue entende que essas demandas sao restritas a area da assisténcia social.
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A assisténcia social € sem duvida uma importante politica social para as
‘pessoas com deficiéncia”, uma vez que nossa realidade perversa e excludente
coloca um imenso contingente populacional na faixa da pobreza absoluta, para
guem a assisténcia social, construtiva e transformadora, tem um amplo campo de
trabalho.

O erro € limitar todo um conjunto de politicas voltadas para a questédo dos
portadores de deficiéncia, que no seu conjunto tém um extraordinario poder
guestionador da sociedade capitalista e de seus valores culturais e simbdlicos, a
uma questao meramente assistencialista.

Como objetivo maximo, as “pessoas com deficiéncia” almejam
igualdade de oportunidades, plena participacdo, vida independente e
autossuficiéncia econdémica, visando passarem a ser cidadaos produtivos e inseridos
na vida social.

Assim, cabe ao Estado, em todos 0s seus niveis, como impulsionador e
regulador das relagdes sociais, promover essa transicdo. Portanto, € imperativo o
Estado deixe de ter a postura ambigua que tradicionalmente o tem caracterizado,
por um lado afirmando a vida independente como meta e, por outro lado,

construindo significativos obstaculos para a sua concretizacao.

2.3 Uma Questéao de Direito: O Marco Legal e Institucional

Uma boa parte dessa legislacdo tem respeitado as recomendacdes dos
documentos produzidos pela Assembleia Geral das Organizacdes das Nacbes
Unidas — ONU, nos quais o Brasil € membro signatario.

Como citado anteriormente, em 1948 foi proclamada a Declaracdo dos
direitos Humanos que, no seu artigo primeiro, defende que “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos...”, e no seu artigo 2° prevé
que nao haja “distincdo alguma, nomeadamente de raca, cor, de sexo, de lingua, de
religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de
nascimento ou de qualquer outra situagao” (ONU, 1948).

Dessa forma, essa declaracdo garante as pessoas com deficiéncia os
direitos: a liberdade, a educacao, ao desenvolvimento pessoal e social.

Em 1958, aconteceu a Convencao 111 da Organizacao Internacional do

Trabalho — OIT que defendia a promocao de politicas nacionais que oferecessem a



26

igualdade de oportunidade e de tratamento concernentes ao emprego e a profissao,
visando combater e eliminar toda espécie de discriminacdo. Posteriormente, em
1983, a OIT, na Convencédo 159, enfatiza que cada pais membro devera adotar uma
politica nacional sobre a reabilitacdo profissional e emprego da pessoa com
deficiéncia, de modo que fossem asseguradas medidas adequadas para as pessoas
com deficiéncia.

Em 1990, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre a Educacao para Todos,
qgue gerou a Declaracdo de Jomtien, recomendag¢do para que 0S paises criem
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo de pessoas com
deficiéncias.

Em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais. Nessa conferéncia, foi redigida uma declaracdo que prop6s
aos governos a priorizagcédo de acdes politicas e orcamentarias para uma melhoria
nos sistemas educativos, com reformas educacionais amplas de modo que
contemplassem todos os alunos.

Em 2001, houve a Convencdo de Guatemala, intitulada Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo Contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Nela, os paises participantes relembraram que
‘as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que esses direitos, inclusive os de nao ser
submetido a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano.

Todos esses documentos citados anteriormente foram escritos em inglés
e/ou espanhol e, nas suas traducdes para a lingua portuguesa, nem sempre ha uma
fidedignidade na traducéo e interpretacdo dos termos e expressées do documento
original, pela propria dificuldade de se encontrar esses termos na lingua portuguesa.
Isso tem provocado algumas distorcbes no entendimento e, por conseguinte, na
aplicacao das propostas.

A importancia na escolha dos termos e expressbées que qualificam a
pessoa com deficiéncia decorre do cuidado que se deve ter com a “for¢a operacional
dos conceitos”, como afirma Paulo Freire (1980), citado por Ferreira e Guimaraes
(2003), ou seja, esses conceitos carregam consigo valores, atitudes que poderao

promover uma sociedade inclusiva ou excludente.
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Historicamente, foram produzidos varios termos que foram utilizados para
se referir as pessoas com deficiéncia, e cada um deles retratou as crengas e a
realidade social e historica na qual se originaram.

Sassaki (2003), analisando os termos utilizados no Brasil, produziu os
seguintes dados:

a) durante séculos as pessoas com deficiéncia foram chamadas de

“‘invalidas”, termo que se referia a um “individuo sem valor”;

b) no século XX até aproximadamente a década de 1960 os termos foram

‘incapacitados” e “incapazes” para nomear os ‘“individuos sem

capacidade”, que posteriormente significou “individuos com capacidade

residual’;

c) no periodo de vinte anos, ou seja, entre 1960 a 1980, os termos mais

utilizados foram “defeituosos”, “deficientes” e “excepcionais” para designar

respectivamente os ‘“individuos com deformidade”, “individuos com
deficiéncia” e “individuos com deficiéncia mental’;

d) concomitante ao periodo de 1990 até hoje, usam-se 0s termos

“‘pessoas com necessidades especiais” e “pessoas com deficiéncia”, cada

um com significado préprio, necessidades especiais tanto poderia se

referir a pessoas com deficiéncia ou nao, e o termo “pessoa com
deficiéncia” surgiu da reflexdo de que deficiéncias ndo se portam, ndo sao
carregadas como objetos de um lado para outro, elas sédo vivenciadas.

Os termos que sao utilizados pela Organizacdo Mundial de Saude — OMS,
como impaiment, disability, handicap, sdo traduzidos respectivamente para o
portugués como deficiéncia, incapacidade e desvantagem e para o espanhol como
deficiéncia, discapicidad e minusvalia (FERREIRA E GUIMARAES, 2003).

Infelizmente, por causa da traducdo, em alguns documentos e livros
esses termos sdo tratados como sinbnimos, sem nenhuma discriminacao.

No Brasil, o termo incapacitado e descapacitado tém conotacdes
negativas e segregadoras; a maioria dos autores, atualmente, prefere utilizar o termo
deficiéncia, que para a OMS define a “pessoa com deficiéncia” como aquela que
sofreu perda, ou possua anormalidade, de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisiol6gica ou anatdbmica que venha gerar uma incapacidade para o desempenho de

uma atividade dentro do padréo considerado normal para o0 homem, podendo, em
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sua génese, estar associada a uma deficiéncia fisica, auditiva, visual e mental, quer
seja permanente ou temporéria.

As leis produzidas no Brasil refletem esse caminhar histérico e essas
modificac6es no olhar e na classificacdo das deficiéncias, de acordo com o periodo
em que foram produzidas.

Por suas dimensdes geograficas continentais e pelas pluralidades
cultural, étnica, econdémica e social, o Brasil apresenta no seu ordenamento juridico
os direitos das pessoas com deficiéncia em um cenario de boas intencdes,
possibilidade, limites e contradi¢cbes frente a realidade histérico-social-brasileira.

Em nosso pais, temos inUmeros instrumentais legais que asseguram 0s
direitos das pessoas com deficiéncia, dentre os quais abordaremos 0s que
consideramos mais relevantes, os quais certamente foram influenciados pelo texto

da Constituicdo Federal de 1988, que estabelece:

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil
promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (Art. 3°, inciso V) todos
sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros (...) [e] punira qualquer discriminac&o atentatdria dos direitos
e liberdades fundamentais. (Art. 5°)

Nesse contexto, a sociedade civil brasileira, ja engajada no movimento
em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, testemunha a aprovacdo das
leis que ratificam e garantem os direitos desse grupo social, incluindo a Lei n°
7.853/89, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA/90, a Lei n° 8.212/91, Lei n°
8.213/91, o Decreto n°129 de 1991, a Lei n° 8.742/93, a Politica Nacional de
Educacao Especial, de 1994, a Lei n°8.899/94,0 Decreto n° 1.744 de 1995,a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, n° 9394/96, a Lei n° 9.503/97, a
Lei n° 9.656/98,0 Decreto n° 3.298/99,a Portaria n° 1.679/99, a Lei n° 10.098/00, o
Decreto n° 3.956, a Lei n° 10.172/01 e o Decreto n° 5.296/04.

A Lei n°® 7.853/89, que muitos ndo conhecem, € fundamental porque foi
criada para garantir as pessoas com deficiéncia a sua integracdo social. O
documento tem como normas gerais assegurar o pleno exercicio dos direitos
basicos desse grupo social, incluindo o direito € educacéo, a saude, ao trabalho, ao

lazer e a previdéncia social. Define crime contra a pessoa com deficiéncia,

instituindo a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas e
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reestrutura a Coordenadoria Nacional para integracado da Pessoa com Deficiéncia —
CORDE.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente promulgado em 1990 assegura
no Art. 11 atendimento especializado no Sistema Unico de Salde para os
portadores de deficiéncia; os artigos 53 e 54 estabelecem o direito que a crianga e 0
adolescente tém a educacdo com igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia,
além de atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei n° 8.212/91 dispbe sobre a organizacdo da Seguridade Social, que
assegura o direito a saude, a previdéncia social e a assisténcia social com acesso
universal e igualitario. Assegura que fica isenta das contribuicbes a Seguridade
social a entidade beneficente que promova gratuitamente assisténcia social
beneficente as pessoas com deficiéncia.

A Lei n° 8.213/91 estabelece os Planos de Beneficios da Previdéncia
Social, na qual garante aposentadoria por invalidez; habilitacdo e reabilitacdo
profissional; e obrigatoriedade das empresas com mais de cem empregados
contratarem pessoas com deficiéncia habilitadas.

O Decreto n°129 de 1991 promulgou a Convencéao n° 159 da OIT, sobre
reabilitacdo profissional e emprego de pessoas deficientes, garantindo assim a
igualdade de oportunidades e tratamentos entre os trabalhadores com deficiéncia e
os trabalhadores em geral, assegurando medidas adequadas de reabilitacdo
profissional para promover oportunidades de emprego para as pessoas com
deficiéncia no mercado regular de trabalho.

A Lei n° 8.742/93 se refere a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS),
gue estabelece como objetivos da assisténcia social a habilitacéo e reabilitacdo das
pessoas com deficiéncia e sua integracdo a vida comunitaria; e a garantia de um
salario minimo de beneficio mensal para as pessoas com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacao Especial, de 1994, estabelece que sejam
considerados educandos prioritarios da Educacéo Especial agueles com: deficiéncia
mental; deficiéncia fisica; deficiéncia visual;, deficiéncia multipla; portadores de
superdotacao; e condutas tipicas.

E esses podem ser atendidos em salas especiais, escolas especiais, em
sala regular com apoio de professor itinerante e sala de recurso. Os principios da

Educacéo Especial sdo: normalizacdo, integracéo, individualizacdo, sociolégico da
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interdependéncia, epistemoldgico da construcédo do real, efetividade dos modelos de
atendimento educacional, ajuste econdmico com a dimensao humana, legitimidade.

Na Lei n°8.899/94 é concedido passe livre as pessoas com deficiéncia no
sistema de transporte coletivo interestadual.

E no Decreto n° 1.744 de 1995 se regulamentou o beneficio de prestacéo
continuada a pessoa com deficiéncia e ao idoso. Tal beneficio refere-se a garantia
de um saldrio minimo mensal para aqueles que comprovarem gque ndo possuem
meios de se manter, nem de que suas familias possam prover essa manutencao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n° 9.394/96
no seu Art. 58 estabeleceu a dicotomia entre ensino regular e especial, criando a
modalidade de educacéao especial. A LDBEN adverte que a educacédo especial deve
ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e que a oferta da
educacdo especial enquanto dever constitucional do Estado deve ter inicio na
educacéo infantil, na idade de zero a seis anos.

No Artigo 59, a lei utiliza os termos sugeridos pela Declaracdo de
Salamanca e a expressdao deficiéncia € modificada pelos educandos com
necessidades especiais. Neste artigo, a lei estabelece que fica assegurado a tais

educandos:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e acelerac¢do para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIl — professores com especializa¢cdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragcéo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular.

Essa LDBEN descentralizou algumas a¢des e 0s municipios passaram a
ser responsaveis pela universalizacao do ensino para as criancas de 0 a 14 anos de
idade, cabendo a esses a decisdo politica de promover uma educacao inclusiva na

educacéo infantil e fundamental, etapas equivalentes as idades supracitadas.
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A Lei n° 9.503/97 instituiu 0 Cadigo de Transito Brasileiro e em seu Art. 14
prevé que os Conselhos Estaduais de Transito e do Distrito Federal indiquem um
representante para compor a comissao examinadora para candidatos com
deficiéncia fisica a habilitacdo para guiar veiculos automotores.

A Lei n° 9.656/98 dispde que, em razdo da sua condi¢cdo, a pessoa com
deficiéncia ndo pode ser impedida de participar de planos privados de assisténcia a
saude.

A Portaria n° 1.679/99 do Ministério da Educacdo sobre requisitos de
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia nos cursos superiores assegura, em
seu Artigo 1°, que sejam incluidos requisitos de acessibilidade para alunos com
deficiéncias fisica, visual, auditiva, nos instrumentos de avaliacdo dos cursos
superiores para efeito de autorizacao, reconhecimento, credenciamento e renovacao
de instituicbes de ensino superior.

O Decreto n° 3.298/99 regulamentou a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa com Deficiéncia, que objetivava integrar as a¢cdes dos 6rgéos e entidades
publicas e privadas nas areas de saude, educacdao, cultura, desporto, lazer, trabalho,
transporte, assisténcia social, edificacdo publica, previdéncia social, habitacéo
visando a prevencao das deficiéncias, a eliminacdo de suas multiplas causas e a
incluséo social.

A Lei n° 10.098/00, Lei da Acessibilidade, atende a uma demanda
historica dos movimentos sociais que defendem os direitos das pessoas com
deficiéncia; trata da acessibilidade ao meio fisico, aos sistemas de transporte, de
comunicacdo e informacdo e de ajudas técnicas. Tal Lei representa um passo
decisivo para a inclusdo desse grupo social nas varias esferas da vida humana,
incluindo escolas, servicos de saude, mercado de trabalho, lazer, turismo e/ou
acesso a cultura.

A lei define acessibilidade como: “a possibilidade e condigao de alcance
para a utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacfes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicagao” (Art.2°); e define pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
a que “temporaria ou permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-
se com o meio e de utiliza-lo”. (Art. 2°)

O Decreto n° 3.956 foi promulgado em 08 de outubro de 2001 e se

originou porque o Brasil era signatario da Convencdo da Guatemala, que trata da
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Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas com
Deficiéncias. E, segundo alguns juristas, esse decreto tem valor de uma norma
constitucional, pois esta relacionado aos direitos e garantias fundamentais do
cidadéo. Dessa forma, ele estd acima de leis, resolucdes e decretos.

Em seu Artigo 1°, n® 2. “a”, ele define discriminagdo como:

(...) toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

Esclarece também o que nao é discriminacéo, no Artigo 1°, n° 2 “b”™:

(...) a diferenciacdo ou preferéncia adotada para promover a integracdo
social ou o desenvolvimento pessoas dos portadores de deficiéncia, desde
gue a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal
diferenciacéo ou preferéncia.

Diante de tais conceitos, alguns juristas brasileiros defendem que, de
acordo com a Convencdo da Guatemala e a Constituicdo Federal de 1988, a
diferenciacao que existe na LDB sobre a educacéao baseada nas condi¢cdes pessoais
da pessoa é uma contradicdo e ndo poderia existir.

O sistema educacional publico ndo deveria impor uma escola especial, e
essa deveria ser uma opcéao dos titulares do direito a educacéo, no caso: a pessoa
com deficiéncia, seus pais ou responsaveis. Assim sendo, a escola especial, quando
imposta pelo sistema educacional, estaria limitando o direito a igualdade e a
liberdade de escolher em que escola estudar.

Também em 2001, a Resolucdo n°02/01 do Conselho Nacional de
Educacao foi publicada dispondo sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, que representa um marco no que se refere a
perspectiva da universalizacdo do ensino e da atencéo a diversidade. Ela ratifica que
os sistemas de ensino devem matricular todos os educandos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns, de modo que as modificacdes
implementadas proporcionem uma educacao de qualidade para todos.

Com o posicionamento desta Resolugdo, compreende-se que todo e

gualquer aluno poderd vivenciar no seu processo de aprendizagem alguma
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necessidade educacional especial temporaria ou permanente. Cabe a escola
atender esse aluno, proporcionando praticas pedagodgicas e apoios adequados as
suas necessidades.

A Portaria n° 3.284/03 dispde sobre a acessibilidade dos alunos com
necessidades especiais no ensino superior e institui 0s processos de autorizacao e
de reconhecimento de cursos superiores, bem como o credenciamento de
instituicbes de ensino superior, para que esses oferecam o0s requisitos de
acessibilidade aos alunos com necessidades educacionais especiais, tais como:
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, recursos de ensino e aprendizagem
especializados, intérpretes, flexibilidade na avaliacao, dentre outros.

E o Decreto n° 5.296/04 que regulamenta as Leis n° 10.048/00 e a de n°
10.098/00 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, nas areas
de implementacdo de acessibilidade arquitetbnica e urbanistica; nos servigos de

transportes coletivos; acesso a informacéo e a comunicacao, dentre outras.
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3 A EDUCACAO INCLUSIVA NO CENARIO BRASILEIRO

3.1 A Educacéao Especial

A Educacdo Especial no Brasil organiza-se como porta de acesso aos
direitos humanos, ao inserirmos sistemas de ensino com propostas inclusivas, bem
como a organizacdo estrutural e cultural desses 6rgdos. Pode-se constatar que a
educacdo das pessoas com deficiéncia € um fendmeno relativamente recente no
Brasil e com uma forte heranga de excluséo, assistencialismo e filantropia.

Agqui no Brasil, as primeiras entidades de atendimento a pessoa com
deficiéncia a nivel nacional foram: o Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos
Cegos, fundado em 1954; a Federacdo Nacional das APAES, criada em 1962; a
Fundagédo Nacional das Sociedades Pestalozzi, criada em 1970; e a Federagéo
Brasileira de Instituicbes de Excepcionais, fundada em 1974.

O Brasil acompanha os avancos da incluséao, através da implantacdo de
Politicas Publicas voltadas a Educacdo Especial, por meio da Constituicdo Federal
de 1988, das Diretrizes e Bases (LDB) 9394 de 1996 e da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com o objetivo de
combater as praticas exclusivas que existem dentro da escola.

A politica, segundo o documento, “[...] acompanha os avangos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacgao de qualidade para todos os alunos” (SEESP/MEC, 2008, p. 09).

A compreensao da educacao especial nessa perspectiva esta relacionada
a uma concepcao e a praticas da escola comum que mudam a légica do processo
de escolarizacdo, a sua organizacdo e o estatuto dos saberes que sdo objetos do
ensino formal. Como modalidade que nao substitui a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, seja, eles com transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao, essa educacdo supde uma escola que nao exclui alunos
gue nao atendam ao perfil idealizado institucionalmente.

Conforme aponta SEESP/MEC (2008):

Com efeito, busca promover “[...] 0 acesso, a participagéo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades / superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais dos alunos” (SEESP/MEC, 2008, p. 14).
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Nesse sentido, as denominadas escolas inclusivas tém como fundamento
basico a flexibilidade curricular e metodoldgica com o intuito de aceitar as diferencas
individuais de seus alunos.

A questdo é adequar a estrutura escolar as diversidades existentes no
gue se refere a ritmos de aprendizagem, interesse, origem social, dificuldades,
habilidade, motivacdo dos alunos dentro das salas de aula regulares, em qualquer
nivel de ensino (BRASIL, 1994, 1998, 2001).

Essas diretrizes legais estdo apoiadas em documentos gerados a partir
das intensas lutas da sociedade civil na busca pela defesa de direitos humanos e da
cidadania, tais como a Declaragdo de Salamanca (1994) e com a Declaracao
Mundial da Educacgéo para Todos (1990).

Ambas reforcam a entrada das pessoas deficientes na escola comum,
ganhando forgas também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e esclarece sobre
as matriculas das criangas no ensino regular, enfatizando a importancia do acesso
de todos a educacéo, contribuindo com o que diz a Constituicdo Federal de 1988, no
seu artigo 206, inciso |, “igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na
escola”.

Assim, a educacdo especial deixa de ser uma area restrita a alguns
especialistas e passa a ser de interesse geral. As Diretrizes Nacionais para a
educacdo especial na educacdo basica mostram que essa area pode ser
considerada uma modalidade de educacdo escolar entendida como um processo

educacional

[...] definido em uma proposta pedagogica, assegurando um conjunto de
recursos e servigos para apoiar, suplementar e em alguns casos, substituir
0s servigos educacionais comuns de moda a garantir a educacgéo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos 0s niveis,
etapas e modalidades de educacédo (BRASIL, 2001, p. 6).

Nesse sentido, na inclusdo, ndo € o aluno que se molda a escola, isto €, o
problema néo esta centrado nas pessoas com deficiéncias e sim nas interacdes que
estabelecem as condicbes de ensino-aprendizagem que a escola possibilita.
Portanto, a escola deve pensar sua organizacdo curricular de modo a possibilitar ao

aluno condi¢cdes adequadas.
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A ideia aqui apresentada é na perspectiva inclusiva e ndo esta restrita a
educacdo especial. Além disso, as modificacbes sdo feitas no a@mbito do projeto
pedagdgico escolar, além do aprendizado de cada individuo com deficiéncia.

Gonzalez e Torres (2002) mostram que a atencédo a diversidade implica o
alcance de alguns objetivos, tais como elaborar modelos didaticos que possibilitam
um bom projeto, execucdo e controle dos processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos, bem como a andlise da influéncia do contexto no processo de
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

No entanto, € preciso considerar a inclusdo como um imperativo ético,
mas nao pode justificar o fechamento das alternativas de atendimento existentes no
pais, pois implicaria a diminuicdo dos espac¢os para a educagdo das pessoas com
deficiéncia conquistadas que, juntamente com seus familiares, deveriam ter a
oportunidade de escolher o tipo de servico educacional que lhe convém (MENDES,
2000).

Feitas essas consideracdes, fica claro que a construcdo de praticas
inclusivas na escola depende de muitos fatores e transformacdes, pois a educacéo
especial, ao ser compreendida como pratica social em construcdo, consubstancia-se
no centro de uma dada sociedade, no contexto da globalizacdo econbémica e da
mundializacdo da cultura, das contradicbes de um pais que ainda lida com graves
indices de exclusédo social a despeito do que apontam algumas estatisticas.

Cabe aqui apontar que:

[...] lidar com os “diferentes” na sala de aula significa necessariamente
romper com as concepgdes estereotipadas sobre grupos marginalizados.
Por outro lado, na dificil caminhada da “diferenga” na escola regular muitas
histérias silenciadas merecem vir a tona para que ndo se pense que a
aceitacdo e o respeito a diversidade é tarefa que diz respeito apenas a
capacitacdo de profissionais e a existéncia de condicdes humanas e
materiais na escola, a solidariedade ou a tolerancia (MAGALHAES, 2001,

p.05).

Assim, discussdes sobre 0s aspectos técnicos referentes a construcdo de
uma perspectiva inclusiva de educacdo especial ndo podem suplantar a
necessidade de discutirmos o que torna a escola seletiva. Essa discussdo ndo se
relaciona somente com o planejamento da pratica profissional em si, mas com as
concepgdes de “deficiéncia” e “normalidade”, além da associagao entre as relagcdes

de poder que se estabelecem entre a escola e a sociedade civil.
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3.2 A Educacao Inclusiva

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo
das escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
guestiona a fixacdo de modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de
alunos e a selecédo dos eleitos para frequentar as escolas, produzindo, com isso,
identidades e diferencas, insergcéo e/ou excluséo.

O poder institucional que preside a producdo das identidades e das
diferencas define como normais e especiais ndo apenas os alunos, como também as
suas escolas. Os alunos das escolas comuns sdo normais e positivamente
valorados. Os alunos das escolas especiais sao 0s negativamente concebidos e
diferenciados.

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposicdo alunos
normais X alunos especiais sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
educacéo, pois ndo so criaram espacos educacionais distintos para seus alunos, a
partir de uma identidade especifica, como também esses espacos estao
organizados pedagogicamente para manter tal separacao, definindo as atribuicbes
de seus professores, curriculos, programas, avaliacdes e promocdes dos que fazem
parte de cada um desses espacos.

Os que tém o poder de dividir sdo os que classificam, formam conjuntos,
escolhem os atributos que definem os alunos e demarcam os espacos, decidem
guem fica e quem sai desses, quem € incluido ou excluido dos agrupamentos
escolares.

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma concepcéao
de identidade e diferencas, em que as relacdes entre ambas ndo se ordenam em
torno de oposi¢cbes binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino,
pobre/rico). Neles ndo se elege uma identidade como norma privilegiada em relacéo
as demais.

Em ambientes escolares excludentes, a identidade normal € tida sempre
como natural, generalizada e positiva em relacdo as demais, e sua definicdo provém
do processo pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo uma identidade
especifica através da qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.

Esse poder que define a identidade normal, detido por professores e

gestores mais proximos ou mais distantes das escolas, perde a sua forga diante dos
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principios educacionais inclusivos, nos quais a identidade ndo € entendida como
natural, estavel, permanente, acabada, homogénea, generalizada, universal.

Na perspectiva da inclusdo escolar, as identidades sao transitorias,
instaveis, inacabadas e, portanto, os alunos ndo séo categorizados, ndo podem ser
reunidos e fixados em categorias, grupos, conjuntos, que se definem por certas
caracteristicas arbitrariamente escolhidas.

E incorreto, portanto, atribuir a certos alunos identidades que os mantém
nos grupos de excluidos, ou seja, nos grupos dos alunos especiais, com
necessidades educacionais especiais, portadores de deficiéncias, com problemas de
aprendizagem e outros tais. E incabivel fixar no outro uma identidade normal, que
ndo soO justifica a exclusdo dos demais, como igualmente determina alguns
privilegiados.

A educacéo inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e
entende as diferencas como resultantes da multiplicidade, e ndo da diversidade,
como comumente se proclama. Trata-se de uma educacdo que garante o direito a
diferenca e ndo a diversidade, pois assegurar o direito a diversidade € continuar na
mesma, ou seja, é seguir reafirmando o idéntico.

A diferenca vem do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo € sempre um processo, uma operacado, uma acado. A
diversidade € estéatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é fluxo, é
produtiva. A multiplicidade € uma maquina de produzir diferencas - diferencas que
sao irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado - da natureza ou
da cultura. A multiplicidade € um movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA,
2000, p.100-101).

De fato, a diversidade na escola comporta a criacdo de grupos de
idénticos, formados por alunos que tém uma mesma caracteristica, selecionada para
reuni-los e separa-los. Ao nos referirmos a uma escola inclusiva como aberta a
diversidade, ratificamos o que queremos extinguir com a inclusdo escolar, ou seja,
eliminamos a possibilidade de agrupar alunos e de identifica-los por uma de suas
caracteristicas (por exemplo, a deficiéncia), valorizando alguns em detrimento de

outros e mantendo escolas comuns e especiais.
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Atencéo, pois ao denominarmos as propostas, programas e iniciativas de
toda ordem direcionadas a incluséo, insistimos nesse aspecto, dado que somos nés
mesmos quem atribuimos significado, pela escolha das palavras que utilizamos para
expresséa-lo. E por meio da representacdo que a diferenca e a identidade passam a
existir e temos, dessa forma, ao representar o poder de definir identidades,
curriculos e praticas escolares.

Assim, a educacdao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos,
no qual os alunos constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas.

Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrfes que identificam
os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas suas
diferencas.

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estao
inseridos sem quaisquer condi¢cfes pelas quais possam ser limitados em seu direito
de participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem
gue nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluird das
suas turmas.

Como garantir o direito a diferenca nas escolas que ainda entendem que
as diferencas estdo apenas em alguns alunos, naqueles que sao negativamente
compreendidos e diagnosticados como problemas, doentes, indesejaveis e a maioria
sem volta?

O questionamento constante dos processos de diferenciacdo entre
escolas e alunos, que decorre da oposicao entre a identidade normal de alguns e
especial de outros, € uma das garantias permanentes do direito a diferenca. Os
alvos desse guestionamento devem recair diretamente sobre as praticas de ensino
gue as escolas adotam e que servem para excluir.

Os encaminhamentos dos alunos as classes e escolas especiais, 0s
curriculos adaptados, o ensino diferenciado, a terminalidade especifica dos niveis de
ensino e outras solucdes precisam ser indagados em suas razdes de adocdo,
interrogados em seus beneficios, discutidos em seus fins e eliminados por completo
e com urgéncia.

S&o essas medidas excludentes que criam a necessidade de existirem

escolas para atender aos alunos que se igualam por uma falsa normalidade - as
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escolas comuns - e que instituem as escolas para os alunos que ndo cabem nesse
grupo - as escolas especiais. Ambas séo escolas dos diferentes, que n&do se alinham
aos propoésitos de uma escola para todos.

Quando entendemos esses processos de diferenciacdo pela deficiéncia
ou por outras caracteristicas que elegemos para excluir, percebemos as
discrepancias que nos faziam defender as escolas dos diferentes como solugao
privilegiada para atender as necessidades dos alunos.

Acordamos, entdo, para o sentido inclusivo das escolas das diferencas,
ou seja, essas escolas relinem, em seus espac¢os educacionais, 0s alunos tais quais
eles sdo: Unicos, singulares, mutantes, compreendendo-os como pessoas que
diferem umas das outras, que ndo conseguimos conter em conjuntos definidos por

um anico atributo, os quais elegem e separam diferenciando-as.

3.2.1 Os Desafios da Incluséo na Educacao

A historia tem nos mostrado a luta da humanidade pela busca de
solucdes para situacdes criticas, através desses novos paradigmas tendentes a
transformar uma sociedade com opc¢des mais justas, que venham a incorporar
grupos excluidos no processo decisério, de modo a ter suas demandas
contempladas.

Sao mudancas que instigam a formacao do cidadao, utilizando os novos
saberes, métodos e técnicas educacionais com acessibilidade na diversidade, como
estratégias para humanizar e emancipar as pessoas, incluindo-as no mundo social.

Nesse sentido, a educacdo na contemporaneidade é vista como um
processo de humanizacdo que vem adaptando-se ao novo paradigma que se instala
no mundo.

De acordo com Mantoan (2006):

Um novo paradigma do conhecimento esta surgindo das interfaces e das
conexdes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e dos
encontros, da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural. A
rede cada vez mais complexa de relacfes, geradas pela velocidade das
comunicagdes e informagfes, estdo rompendo as fronteiras das disciplinas
e estabelecendo novos marcos de compreensdo entre as pessoas e do
mundo em que vivemos. (MANTOAN, 2006, p.15).
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Nesse contexto, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece
ao seu redor, deve ser uma unidade transformadora capaz de oferecer oportunidade
as pessoas, para lidarem melhor com os desafios na vida, para que tenham
estimulos e motivacdes de participar do sistema em igualdade de condicdes, de
modo que consigam se perceber como seres humanos, resgatem a sua autoestima,
minimizando as diferencas, no intuito de que se superem numa perspectiva
inclusiva.

No paradigma da integracdo, busca-se preparar o sujeito especial para
promover sua adaptacdo no meio no qual estava inserido. Nessa perspectiva, 0
aluno especial € que deveria adaptar-se a escola regular, tendo como pressuposto o
principio da normalizacdo que objetiva possibilitar, as pessoas com deficiéncias,
condi¢Bes e ambientes menos restritivos.

A escola regular, de uma maneira geral, ndo foi nem é preparada para
acolher a diversidade de individuos, o que dificulta ou impede o ingresso dos alunos
especiais, mas sim para a padronizacdo, para atingir os objetivos educativos
daqueles que sdo considerados dentro dos padrées de normalidade que “[...] trata-
se de uma concepcao de insercao parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados” (MANTOAN, 2006, p.18).

No entanto, principalmente nas ultimas décadas, a instituicdo escolar vem
sendo desafiada pela politica publica de inclusdo desenvolvida em carater
colaborativo, em busca de um consenso, uma resposta educativa comum e
diversificada, isto é, que seja capaz de agir e reagir com justica e humanidade,
proporcionando uma cultura comum a todos os educandos. Reconhece ainda a
diversidade como um dos fatores mais importantes para se conseguir um ensino de
gualidade, porém, ao mesmo tempo, sabe-se que néo € algo facil de conseguir.

Atualmente ter a conviccdo de que é preciso persistir, aceitar desafios,
acreditar na inclusdo é ampliar cada vez maior o leque de acdes empreendidas e de
pessoas envolvidas nesse processo.

Como afirma Stainback e Stainback (1999):

A prética da inclusédo de todos — independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural — em nossas escolas
e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos séo
satisfeitos (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.21).
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Esse momento busca repensar a escola para que saia da homogeneidade
e dé lugar a heterogeneidade, respeitando e defendendo o direito inalienavel a
escolarizacao de todos os alunos nos espacos educativos, preconizando a abertura
da escola, com e a partir da diversidade.

Para tanto, a escola deveréa passar por transformacdes importantes, sob a
pena de promover, no contexto da incluséo, apenas ag¢des instrumentais centradas,
basicamente, em adaptacbes que em nada ou muito pouco conseguirdo alterar a
estrutura e a cultura, profundamente seletiva, classificatéria, normalizadora e
excludente da educacéo escolarizada.

Quando falamos nas acdes instrumentais, estamos chamando atencao
para que a educacéo inclusiva seja encampada como filosofia, cuja compreensao
passa pelos fins da educacdo, da escola e da pedagogia, e ndo como mero
mecanismo pedagogico de adaptacdo, das condicbes de ensinar e de aprender,
visando o ajuste do aluno a sistematica educativa em vigor.

Sensivel a essa preocupacéo e tantas outras que permeiam o contexto da
inclusdo, Tunes e Bartholo Jr. (2006) esclarecem que existem varios motivos e

finalidades justificando a inclusdo. Por esse motivo, argumentam que:

[...] a tomada de posicdo requer que se conhega, antes 0 porqué e o para
qué do processo de inclusdo. Somente assim torna-se possivel uma
compreensdo das formas que se adotam ou que deveriam adotar na sua
implementacdo. Em outras palavras, o que se quer dizer € que ha muitas
formas de incluséo, algumas desejaveis e outras ndo (TUNES; BARTHOLO
JR., 2006, p. 135).

Entendemos que € possivel a existéncia de diferentes tipos de projetos de
inclusdo no cenario educacional. Pensar dessa maneira ajuda a desvelar discursos e
praticas, enredados no modismo e na falacia do politicamente correto e/ou da
responsabilidade social, que acabam nomeando de inclusivas as praticas educativas
gue consistem, unicamente, na insercdo dos alunos nos bancos e nas estatisticas
escolares, ao mesmo tempo em que sugerem pensar a perspectiva de inclusdo mais
adequada a um projeto de educacdo comprometido com a luta contra a excluséo,
presente dentro e fora do sistema educacional.

Assim sendo, precisa-se ter clareza de que um modelo de educacédo, ao
se propor inclusivo, diante de uma escola, historicamente excludente, precisa sofrer

para além de reformas e alegorias, transformagfes que atinjam as concepcoes,
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crencas e valores associados a deficiéncia, as representacdes relacionadas a
funcdo social da escola, as compreensdes sobre os processos de ensinar e de
aprender, o projeto pedagogico e a proposta curricular, a organizacdo do trabalho
pedagdgico, 0 modelo de gestdo e os mecanismos de participacdo na escola.

Ciente da complexidade envolvida na realizacdo das mudancas
necessarias a uma educacao escolar que atenda a diversidade dos alunos, Martinez
(20064a) afirma que:

[...] proporcionando-lhes oportunidades reais de aprendizagem e
desenvolvimento, langa o seguinte questionamento: “Reconhece-se que a
escola tem que mudar, que muitas transformacfes sdo necessarias, porém
até que ponto esse reconhecimento é efetivamente compartilhado e até que
ponto é capaz de mobilizar acdes significativas que contribuam a essa
mudangas? (MARTINEZ, 2006a, p. 4).

Essa indagacdo suscita uma reflexdo importante sobre a postura que
educadores e demais agentes do sistema educacional, juntamente com a
comunidade, estdo adotando diante dos desafios propostos pela incluséo.

Parece que predomina, ainda, uma postura de alheamento com relacao
as discussoes, lutas e responsabilidades a serem assumidas nesse contexto em
delineamento, apesar de todos terem papéis definidos, na organizacdo e no
funcionamento do sistema escolar.

A postura de alheamento em questdo, por um lado, pode ser expressao
de discordancia e resisténcia a forma como o0s processos de mudanca Ssao
conduzidos historicamente na escola. Por outro lado, permanecer alheio as
mudancas pode ser sinbnimo de comodismo que imobiliza o sujeito frente as suas
tarefas individuais e coletivas.

No caso da postura de alheamento, temos a demonstracdo da situacao
problematica em que se encontra a escola com respeito a confiabilidade, a
motivacdo e a disponibilidade das pessoas, para tomarem parte nos processos
inovadores. Por vivenciar repetidas vezes processos de mudancas baseadas em
decisdes impostas, condi¢cdes desfavoraveis, propositos duvidosos e resultados
guase sempre indesejaveis, fragiliza a motivacdo e a vontade de lutar por algo
diferente e melhor, no campo educacional.

As mudancas, mais do que atos politico-administrativos a serem

cumpridos através de acgles intelectuais e técnicas, passam pelos significados e
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sentidos atribuidos pelos sujeitos que atuam na sua construcdo, canalizando
crencas, valores, conhecimentos, emocdes, relacbes e praticas oriundas da longa
trajetéria de experiéncias vivenciadas no contexto de interesse e nos demais
espacos da vida desses sujeitos.

Sobre isso, Pérez GOmez (2001, p. 165), ao refletir sobre a cultura
docente, diante dos contextos de mudanca e inovacdo, assevera que “[...] a
mudanca e a melhora da pratica ndo requerem apenas a compreensao intelectual
dos agentes envolvidos, mas, fundamentalmente, sua vontade decidida de
transformar as condicdes que constituem a cultura herdada”.

Martinez (2006b, p. 77), ao discutir o papel da implicagdo motivacional na

atividade educativa, ressalta que a introducao

[...] de mudancas no trabalho pedagdgico, nas condicdes muitas vezes
dificeis, nas quais o professor trabalha e vence inimeros obstaculos, muitos
dos quais provenientes da instituicdo escolar como espaco social complexo,
implicam altos niveis de motivacdo, em relacao a atividade profissional.

Os dois autores, mesmo partindo de enfoques diferenciados, concordam
gue os processos de mudancas se constituem na complexidade e na contradicédo
das relacfes humanas e dos espacos sociais em que elas acontecem, realgcando o
papel crucial da participacdo ativa dos sujeitos envolvidos, mobilizada, sobretudo,
pelos recursos personologicos.

De todo modo, essas visbes ampliam os aspectos constitutivos das
praticas profissionais e institucionais, ao introduzir, nas reflexdes, a dimensao
pessoal implicada no fenémeno educativo.

Sem desconsiderar a influéncia que as lutas e os movimentos de grupos
em favor dos direitos sociais das pessoas com deficiéncias tiveram na definicdo de
politicas publicas afirmativas e o direito que todas as pessoas tém de usufruir os
bens e servigos sociais, merece destaque o carater obrigatorio imputado a incluséao
dessas pessoas no ensino regular sem subsidiar, adequadamente, os sistemas e 0s
estabelecimentos de ensino com condicfes fisicas, organizacionais, pedagogicas,
profissionais e subjetivas propicias a uma educacdo orientada a satisfazer as
diferentes necessidades educacionais dos alunos.

Ja a postura de acomodacao pode motivar atitudes de descaso para com

os alunos que tém desenvolvimento atipico, apds a efetivacdo de sua matricula na
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escola. Como o estabelecimento de ensino tem obrigacdo de aceitar a matricula
desse aluno, mesmo discordando, trata de inseri-lo junto aos demais discentes da
escola, sem operar nenhum tipo de alteracdo ou ajuda especifica as suas
necessidades de aprendizagem.

Desse modo, o aluno tem seu direito efetivado formalmente, mas, na
pratica, s6 é cumprido parcialmente. Ou seja, 0 acesso a oportunidade de estudar
sem garantias de permanéncia com aprendizagem e sucesso.

Essa forma de travestir as acbes com uma roupagem inclusiva mascara a
realidade e pode reduzir o significado da inclusdo a insercdo dos alunos nas salas
de ensino regular e, por consequéncia, desqualificar a elaboracdo de alternativas
pedagdgicas adequadas as singularidades dos alunos e das situacdes de ensino e
aprendizagem.

De modo geral, essas estratégias utilizadas para lidar com as novas
demandas e com as suspeitas e limitagdes pessoais, profissionais e organizacionais
decorrentes desse contexto podem representar um seério risco de desviar, mitigar ou
negar a concretizacdo do direito a educacdo, garantido a todos os cidadaos,
independente de suas caracteristicas organicas, emocionais e sociais.

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial explicitam isso, quando

defendem que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes
necessérias para uma educacgédo de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p.
23).

Além disso, impede o enfrentamento consciente dos conflitos e das
contradicbes presentes no pensar e no fazer educativo da escola, adiando a
superacao de suas falhas e deficiéncias que se configuram como obstaculos reais a
efetivacdo de uma educacéo orientada pela filosofia da incluséo.

Esse enfrentamento também se faz necessario porque cria possibilidades
para os sujeitos pensarem sobre a forma como se inserem e tratam as questdes de
seu cotidiano profissional, constantemente renovadas no seu grau de complexidade
e abrangéncia.

A problematizacao, construida até entdo, conduz ao entendimento de que

“[...] o sistema educativo ndo esta conseguindo se transformar para cumprir os
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objetivos da inclusdo” (MARTINEZ, 2006b), exigindo uma reflexdo critica e profunda

do préprio sistema, com vistas a concretizacdo de acdes claras e estratégicas que:
“[...] permitem avancar na perspectiva de uma educacdo de maior qualidade para

um maior numero de pessoas que a meu modo de ver resulta algo mais coerente e
possivel nas condi¢des reais nas quais vivemos” (MARTINEZ, 2006b, p. 4).

Nesses termos, faz parte do olhar critico ndo sé observar a precariedade
das atuais politicas, mas principalmente colaborar com propostas alternativas que
possam inserir adequadamente, ndo na margem, a multiddo de portadores de

necessidades especiais de nossa sociedade.
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4 O SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO INCLUSIVA

A partir de alguns dados histéricos, sabe-se que o0 assistente social
sempre marcou presenca na area da educacdo, iniciando sua atuacdo na primeira
década do século XX.

A escola contemporéanea tem se tornado um espaco consideravel e
indispensavel para a atuacdo do assistente social, por ser ela espaco de inclusdo
social, garantindo a universalidade e a qualidade do seu atendimento e instancia de
gestdo democrética, reconhecendo a importancia e necessidade de viabilizar
diferentes formas de participacdo da comunidade, em seu processo organizacional e
funcional.

Assim, este capitulo tem por objetivo explanar questdes relacionadas ao
espaco do servigco social no ambiente educacional que, no passar dos tempos, vem

se desenvolvendo gradativamente.

4.1 A Educacéao frente ao Neoliberalismo

Restauracfes educacionais se estabelecem em uma tendéncia mundial e
ocorreram devido as consequéncias das imposi¢cdes geradoras da reestruturacao
produtiva que esta presente nas sociedades consideradas capitalistas.

E possivel levarmos em consideracdo que a educacido estabelece um
conjunto educacional, que tem a tendéncia de se diversificar de acordo com as
indisponibilidades de cada associacdo social, inclusa em cada instante histérico,
politico e social, que vem adquirindo individualidades e complicacbes em cada
periodo que se insere.

As legislacdes nacionais que sdo fundamentais e encaminhadas para a
educacdo surgiram a comecar da centralizacdo de movimentos diversificados da
educacdo popular. Durante a década de 1960, surgiram também os Centros
Populares de Cultura (CPC), os Movimentos de Cultura Popular (MCP) e o
Movimento de Educacéo de Base (MEB).

A época da po6s Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional proporcionou transformacfes significativas para a area

educacional do pais.
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Essas modificagcdes abrangem a educagdo como politica social vinculada
a preservacdo de direitos, 0 que aponta uma reestruturacdo na definicdo de
educacéo, transportando para si uma compreensao de elaboracao social e o papel
gue a escola contrai em sociedade.

Nesse sentido, politicas publicas para a educacgédo brasileira, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, surgiram da agitacdo entre governo e
sociedade civil estruturada, e mesmo interpretando um progresso no ambito da
educacdo, surgem saturadas de concepcdes neoliberais, no que se refere a sua
possibilidade ideolbgica e gerencial, contentando as conveniéncias de mercado.

As legislagbes que comprovam as politicas publicas em nosso territério
explanam um consideravel prosseguimento para o desenvolvimento das politicas
sociais no Brasil. Esses predominios trazem consigo a reestruturacdo social
democrata do Estado brasileiro e das politicas sociais. Porém, a época na qual
sucederam os conflitos democraticos dos movimentos sociais em beneficio de
renovacado se apresentavam desvantajosas na esfera da economia (interno e
externo).

Logo, as épocas que correspondem a 1990 até os dias atuais tém
representado uma temporada de contrarreforma do Estado e de burocratizacdo da
acessibilidade aos direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988.

A década de 1990 no Brasil é assinalada pelo acontecimento de intensas
campanhas, por intermédio da midia escrita e falada, onde o cerne eram as
restauracbes do Estado. O governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) é
apontado por campanhas desse perfil, cuja tematica eram as reformas politicas, mas
apresentavam caracteristicas estrangeiras.

Dessa forma, as reformas sociais, politicas e econdmicas que ocorreram
no pais durante essa época tiveram orientacbes do mercado internacional e
obtiveram, como destaque, as privatizacdes e a previdéncia social, no que se refere
a reforma do Estado mediante a negacédo dos direitos alcancados a partir da década
de 1988.

A principal bandeira do governo de Fernando Henrique Cardoso foi a
proposta de dar continuidade a estabilidade macroeconémica do pais, iniciada por
ele mesmo no governo Itamar Franco, bem como trazer melhorias para a
Constituicdo Federal em vigor, tendo por objetivo a concretizagdo da democracia
(POTYARA, 2002).



49

Todavia, 0 que aconteceu no decurso desse governo foi o cancelamento
do termo reforma (que era abundantemente utilizado pelos movimentos da
sociedade civil que tinha o objetivo de alcancar mudancas para o pais) ser
pertinente, de forma inconveniente ideologicamente. Recolheram seu carater social
democrata e 0 mudaram na relevancia de qualquer alteracédo, ndo considerando sua
trajetoria histérica, direcdo ou consequéncia social.

Segundo Behring e Boschetti (2011), o que ocorreu no Brasil na década
de 1990, principalmente no ano de 1994 com a implantacdo do Plano Real, foi 0
desmonte do Estado brasileiro para uma passiva adaptacdo a légica do capital.
Essas medidas ocasionaram uma estagnacdo e até mesmo um retrocesso na
evolucdo do pais. J& em ambito internacional, reformas tais como as ocorridas no
Brasil eram justificadas como necessarias e irreversiveis.

Na verdade, o centro dessas reformas era o ajuste fiscal do Estado. O
reformismo originario do neoliberalismo trazia consigo a congruéncia entre reforma e
politica econdmica. No Brasil, a reforma sob a logica neoliberal ocorreu, de um jeito
surreal. Explicava-se que as problematicas ocorridas no pais eram decorrentes da
péssima administracdo do Estado, da obrigacdo de consertar interferéncias e
restringir custos.

A politica econémica seria rapida atraves de subsidios, pela introducéao do
Estado brasileiro na ordem internacional. Essa proporcdo posicionou o Brasil a
servico do capital externo, o que determinou um desenvolvimento exagerado da
divida externa.

Na esfera social, as privatizacbes constituiram repercussfes para as
reestruturacdes sociais e para as politicas publicas do pais no que se refere ao
prolongamento de sua eficacia, efetuacdo e competéncia. Prontamente, o Estado,
segundo sua capacidade técnica, formulou a politica e os estabelecimentos
autbnomos os executam. Essa predisposicdo promoveu efeitos que dizem respeito a
definicdo das politicas sociais no pais e possivel consolidacdo da democracia.

Consequentemente, sucedeu uma tendéncia a retirar a responsabilidade
do Estado com as politicas sociais e logo ap6s ocorreu uma depreciacdo do
paradigma constitucional de afirmacao social. Juntamente com esse procedimento,
aconteceu um prolongamento nas diligéncias sociais, desemprego e,
consequentemente, aumentou a pobreza, problemas esclarecidos pela

macroeconomia do Plano Real.
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As politicas sociais se adaptaram a esse novo contexto e foram
formuladas a partir do patrimonio do neoliberalismo: privatizacao,
focalizacao/seletividade e descentralizacao das politicas.

Dessa forma, politicas publicas como as educacionais devem ser inclusas
como componente das transformacdes ocorridas nos procedimentos econdmico,
politico, culturais e sociais que caracterizam a contemporaneidade. Logo, as
reformas educacionais ocorridas no mundo nos ultimos 20 anos condizem com a
reorganizacdo do sistema capitalista, sob a 6tica neoliberal (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2010).

As reformas que ocorreram no periodo da década de 1990 também
elucidaram novos propositos para as politicas educacionais, especialmente aos
paises dependentes economicamente como o Brasil. A educacédo, nesse cenario,
assumiu um ambiente de destaque nos procedimentos de reorganizagcao produtiva,
de desenvolvimento econdmico e de colocacdo dos individuos no mercado de
trabalho.

A educacao sob o método do capital e da expectacao da classe imperante
indica uma funcéo social que procura apenas a elaboracédo e reapresentacdo dos
relacionamentos sociais capitalistas; logo, o sistema educacional no transcorrer da
historia foi se moldando conforme as exigéncias do capital e seus formatos para o
trabalho, com a finalidade de corresponder a conveniéncias da sociedade burguesa.
Essa dinamicidade expressou a forma pela qual o capital assevera sua hegemonia
em todas as suas dimensoes.

De acordo com a compreensdo do capital, a educacdo formal assumiu
duas utilidades: categorizacdo profissional, transferéncia e internalizacdo da
ideologia da incumbéncia e do desempenho individual. Nesse sentido, o dominio do
capitalismo se potencializou tanto na esfera objetiva quanto subjetiva.

Segundo Martins (2007), o ensinamento baseado na constituicdo de
capital humano solicita uma educacdo basica, que tenha a capacidade de formar
trabalhadores que sejam capazes de se adaptarem as novas configuracdes do
mundo do trabalho.

Nesse cenario, vale destacar algumas imposicdes que ajustam dentro

desse contexto a politica de educacéo renovada, sob a perspectiva neoliberal:

a) exigéncia de um novo tipo de trabalhador, ou seja, mais flexivel
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polivalente, o que provoca certa valorizagdo da educacédo formadora de
novas habilidades cognitivas e de competéncias sociais e pessoais;

b) levam o capitalismo a estabelecer, para a escola, finalidades mais
compativeis com os interesses de mercado;

¢) modificam os objetivos e as prioridades da escola;

d) produzem modificagBes nos interesses, nas necessidades e nos valores
escolares;

e) forcam as escolas a mudar suas praticas por causa do avango
tecnolégico dos meios de comunicacao e da introducdo da informatica;

f) induzem alteragBes na atitude do professor e no trabalho docente, uma
vez que os meios de comunicagdo e os demais recursos tecnologicos
s&o muito motivadores (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2010).

O século XXI destina relutancia em estabilizar os direitos estabelecidos e
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. E perceptivel o desrespeito pelos
direitos, onde politicas sociais sdo nao tao ofertadas e afetam o procedimento de
programas sociais por meio de a¢cdes continuas e repartidas.

Refletir sobre o papel da escola na contemporaneidade propde a
consideracdo de questionamentos relativamente importantes, tais como: a
regeneracao produtiva do capitalismo, a globalizacdo ou mundializacdo da revolugao
da tecnologia e os desafios para a efetivacdo dentro desse cenario de politicas
econdmicas e sociais.

As tendéncias neoconservadoras acarretaram para a educacado: a
centralizacéo e descentralizacéo da politica e um novo objetivo para a qualidade do
ensino.

Sendo que a primeira vincula-se com a questdao do exercicio de poder
politico, especificado claramente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que especifica a funcdo, competéncia e papel de cada instancia social:
Unido, Estados, Municipios, Distrito Federal e sociedade civil (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHlI, 2010).

Conforme a coeréncia capitalista, a qualidade do ensino tem uma relacéo
direta como o declinio da evasdo escolar e da repeténcia. Contudo, diversos
educadores realizam critica a qualidade da educacdo e do ensino. Eles vém
utilizando outra expressao para qualificar o ensino brasileiro. Raciocinam acerca de
uma qualidade de ensino social ou cidada, que pretende ir além da percepcgao
neoliberal.

Essa qualificacdo social que se refere a educacdo esta relacionada as

condicBes da pratica da cidadania que a escola deve articular. Praticar a cidadania
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significa associar a vida social e politica em sociedade, e o dmbito educacional se
estabelece de um &mbito favorecido para este aprendizado.

Diante da globalizac@o da tecnologia a nivel mundial, as pessoas obtém
conhecimento nas fabricas, nos meios de comunicacdo, na rua, dentre outros,
expandindo os ambitos de aprendizagem. A escola ndo € considerada como mais
um campo especifico para socializar, de adquirir novos conhecimentos, de
desenvolvimento das capacidades intelectuais e de competéncias sociais.

Surgiu a obrigacdo de um processo de reestruturagdo do sistema
educacional, que se inclui e vincula com outras modalidades de ensino: formal, nao
formal e profissional.

Dessa forma, o ensino escolar deve colaborar de um jeito efetivo para:

a) formar individuos capazes de pensar e de aprender permanentemente
(capacitacdo permanente) em um contexto de avancos das tecnologias
de producdo, de modificacdo da organizacdo do trabalho, das relacdes
contratuais capital-trabalho e dos tipos de emprego;

b) prover formacdo global que constitua um patamar para atender a
necessidade de maior e melhor qualificacdo profissional, de preparacéo
tecnoldgica e de desenvolvimento de atitudes e disposicées para a vida
numa sociedade técnico-informacional,

c) desenvolver conhecimento, capacidades e qualidades para o exercicio
autbnomo, consciente e critico da cidadania;

d) formar cidaddos éticos e solidarios (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2010).

Um dos principais desafios impostos na contemporaneidade para a
educacdo esta diretamente relacionado as transformacfes ideolégicas da
sociedade, a modificacédo do principio de educacéo e da funcionalidade que a escola
deve assumir como estabelecimento social. Dessa forma, o que se busca € uma
escola democrética, variada, que propGe a valorizacdo da diversidade frente as
varias expressoes relacionadas a questao social que rodeia o0 ambiente educacional.

As escolas da atualidade se sentem submetidas a procurar novas
colocacdes defronte das modificacdes ocasionadas na sociedade. Essas colocacoes
estdo relacionadas a modificacdo do principio relacionado a convic¢cfes de escola e
de ensino aprendizagem, uma vez que a fatalidade escolar vem se posicionando de
um jeito relevante na contemporaneidade.

Segundo Amaro (apud SANTOS, 2008), o fracasso escolar remete a
guestdes sociais de classe, agravada pela falta de politicas publicas educacionais

comprometidas com as necessidades da maioria.
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O que percebemos € que o ambito educacional ndo esté sintonizado com
a realidade social de seus educandos, bem como da sua familia, o que proporciona
o desinteresse por parte dos alunos e uma relacao fria entre educador e educando.
O Brasil possui uma consideravel vivéncia de educacdo escolar que impulsiona a
sapiéncia como principio de poder social, esforcada a uma parte favorecida da
sociedade, diferenciando outras.

Dessa forma, é cabivel procurar solu¢bes que favorecam a efetivacao de
uma escola que possui a capacidade de promover o conhecimento de um jeito
universalizado, ultrapassando barreiras essenciais e relatos do sistema de
educacdo, tais como: evasdo escolar, dificuldades de aprendizagem, formacgéao
insegura do ensino fundamental, além de qualidade no ensino e a desmotivacdo
pelo trabalho escolar.

O campo da educacgdo constitui um ambiente de diversidades, onde o0s
sujeitos com suas diferentes culturas, valores e perspectivas de vida, se agrupam
com o objetivo de aprimoramento intelectual.

E nesse contexto tdo plural que expressbes da questdo social vém se
tornando cada dia mais presentes, 0 que traz preocupacdo no que diz respeito a
formacdo dos sujeitos constituintes de uma sociedade futura, tendo em vista que,
todo esse ambiente hoje complexo, interfere diretamente na formacéo de criancas e
adolescentes (SCANDELAI; CARDOSO, 2005).

O papel ideal da escola na atualidade no ambito das sociedades
capitalistas € de proporcionar acfes para favorecer a adequacéao efetiva dos direitos,
por meio da edificacdo de consciéncias avaliativas para que pessoas exclusas
tenham a possibilidade de serem reintegradas mediante a atuacdo, assim como a
luta pela universalizacdo dos direitos e resgate da cidadania.

A educacao procura laborar a consciéncia critica e reflexiva do aluno no
gue se refere a sua preparacao para enfrentar as adversidades sociais presentes na
sociedade, demonstrando ser o seu maior desafio. Perante essa concepcado, a
escola, por meio da educacéo, tem que ir além da procura pela elevacdo material,
mas especialmente pelo caminho que direciona o crescimento pessoal.

A escola que procuramos é aquela relacionada na compreensdo do
ambiente essencial para a edificacdo da cidadania, um local democratico de
composicdo para a cidadania. Aquela que se mostre contraria a todas as maneiras

de rejeicéo social e que envolva o educando como um ser completo. Um ambiente
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que articula o relacionamento entre escola, educando e familia, essa ultima
compreendida como parte complementar das intervencbes que devem ser
executadas nesse cenario.

Vale ressaltar que foi essencial o rompimento que ocorreu entre as visoes
conservadoras, funcionalistas ou sistematicas na escola, por meio do olhar
direcionado para a estruturacdo de compreender a busca por uma educacgao
inclusiva, libertadora e que respeita a adversidade.

4.2 O Servigo Social na Educagéo

O processo de trabalho do assistente social € determinado pelas
condi¢des politicas, econdmicas e sociais desenvolvidas pela questdo social no
atual mundo do trabalho, isto é, o servico social é entendido como uma profissao
particular inscrita na divisdo técnica e social do trabalho coletivo, tanto em
instituicbes privadas, bem como nas estatais e/ou de carater filantropico.

Segundo lamamoto (2009), diante de uma pesquisa do CFESS, o perfil de
trabalho do assistente social brasileiro em 2004 era o seguinte: 78,16% de
profissionais atuando em instituicdbes publicas, sendo que 40,97% no ambito
municipal, 24% estadual e 13,19% federal, notando-se que a maioria dos
profissionais de servi¢co social era e ainda € de funcionarios publicos, seguidos de
13,19% que a pesquisa aponta como funcionarios de empresas privadas; restando
ainda 6,81% dos profissionais que trabalham no terceiro setor.

E sabido que o ingresso nos campos promissores das instituicbes se da
de diferentes formas, seja através de concursos publicos de acordo com o0s
preceitos constitucionais ou em licitacdes de empresas terceirizadas, seja atraves de
processos seletivos, para o regime Celetista por tempo determinado ou para dar
consultoria e/ou prestar servico temporario para projetos especificos, via recibo de
forma liberal, ou para se trabalhar em determinados processos que necessitam de
laudos e pericias especificas de assistente social, recebendo para esse servico
enquanto o processo necessitar por meio de honorarios.

Partindo dessas premissas, cada profissional de servigco social deve ter
em mente a legislacdo social em vigor, sendo esse o0 requisito basico para o sucesso

do trabalho, bem como o estudo dos direitos sociais afirmados pela Constituicao
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Federal de 1988, as leis organicas, as resolugdes e portarias que complementam a
Carta Constitucional para cada politica e campo de atuacao.

Segundo lamamoto (2009, apud SILVEIRA, 2013), nelas se encontram
interesses sociais e antagonicos que se retratam no terreno institucional enquanto
forcas sociopoliticas em luta pela hegemonia e que podem ancorar politicamente o
trabalho realizado.

Nesse sentido, o processo de trabalho do assistente social no ambito
educacional teve notoriedade “recentemente e tem sido reconhecido como profisséo
fundamental na perspectiva curricular da educagao e ocupado espacos importantes
no processo de execugao politica educacional” (PIANA, 2009b, p. 185-186).

Existem trés é&reas onde a atuacdo dos servicos sociais € mais
concentrada na assisténcia a familia, na educacao e na pesquisa. Em meio a essas
areas, é possivel compreender que as a¢des educativas tém uma maior prioridade
pelos assistentes pela intervencéo de orientacdo, socializacao e prevencao.

O desenvolvimento do trabalho pelo Servico Social realizados no ambito
educacional e em associacdo com o0s profissionais educacionais oportunizam
modificacbes sociais na comunidade onde eles se inseriram. Suas acfes
socioeducativas se apresentam por meio da informacao, da reflexdo ou mesmo da
relacdo, pretende ocasionar consideraveis mudancas, como por exemplo: o0s
valores, modos de vida.

E nessa conjuntura que a educagdo surge nos Servicos que possuem o
objetivo de capacitar seus usuarios e desenvolvé-los como cidadaos e sujeitos dos
direitos. Torna importante salientar que o emprego do servi¢co social € imprescindivel
para a educacao, por precisarmos de escolas apropriadas que possuam um espaco
fisico favoravel, além de assistentes sociais e profissionais da educacéo
gualificados.

Vale ressaltar que o Servico Social no ambito educacional possui
atribuicbes de grande magnitude, pois realizam intervencdes nas acdes praticas
vinculadas com os diagndsticos sociais, proporcionando alternativas aos problemas
mais presentes na vivéncia do educando e de sua familia, contribuindo assim para o
sucesso educacional e social.

De acordo Rossa (2011), o servico social contemporaneo apresenta 0s
valores ético-politicos na finalidade de romper o mito da neutralidade, onde “o

crescimento do Servico Social na area da educacao, frente & nova realidade do
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projeto ético-politico profissional, possibiltou o aumento da demanda dos
assistentes sociais e sua inclusdo no espaco educacional” (ROSSA, 2011).

E perceptivel que, ao ser inserido na educacéo, o Servigo Social colabora
de uma forma generalizada no que diz respeito a fatores positivos para a formacao
dos cidadaos, pois a educacao € uma ferramenta indispensavel para que o individuo
possa obter cultura e possa se tornar parte do mundo, para assim entender a
realidade e se esta inserido nela, conhecendo as possibilidades de transformar a
propria historia de vida.

A educacédo é uma area de atuacdo do Servigo Social recente, entretanto
€ visivel o interesse desses profissionais em fazer parte do grupo de profissionais da
educacédo nas escolas, com a finalidade de demonstrar e aplicar efetivamente seus
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, pois assim incentivam o0 senso-critico do
aluno, percebendo a realidade social que vivencia em seu cotidiano.

Por isso os alunos, sociedade, familia, profissional de servigo social e
demais profissionais envolvidos, juntos poderdo fazer a diferenca em diminuir
consideravelmente acontecimentos que prejudiguem nossas criangcas e
adolescentes, para que possam crescer cidaddos dignos com oportunidades e néo
traficantes, destruindo o que se foi conseguido com tanto esfor¢o a liberdade.

O Servico Social é inserido na escola com o intuito de contribuir com as
acOes de inclusdo social, de formagcdo da cidadania e emancipacdo dos sujeitos
(SANTOS, 2012). Esse tem a incumbéncia de efetivar os direitos sociais,
proporcionando a todos os cidadaos a acessibilidade ao ensino, pretendendo assim,
ultrapassar as desigualdades sociais.

Nesse sentido, o0 servi¢o social tem uma estreita relagcdo com a educacao,
pois o trabalho realizado com a parceria existente entre ambos oportuniza o
procedimento da aprendizagem que faz uso das ferramentas adequadas,
possibilitando uma maior qualidade de vida das criancas e suas familias.

E mesmo que o espaco do servico social no ambiente escolar ainda
esteja se expandindo e que seus avancos ainda sejam minimos, o reconhecimento
de sua importancia vem aumentando a cada dia; além disso, também € primordial a
intervencéo realizada por esses profissionais na politica educacional e na proposta

pedagodgica adotada pela escola.
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Verifica-se que o assistente social é requisitado para atuar na politica
educacional devido a dinamica social posta pelo capitalismo (mudancas
trabalhistas e culturais) e ndo unicamente pelo desejo da categoria
profissional em conquistar novos espacos de trabalho (ROSSA, 2001).

O assistente social que realiza o seu trabalho na politica educacional tem
qgue proporcionar a acessibilidade dos direitos direcionados as criancas e familia, de
acordo com as expressoes de “questao social”’, efetivando satisfatoriamente o direito
a educacao.

O Servico Social existe hd mais 87 anos no Brasil e no mundo,
apresentando caracteristicas sociopoliticas, criticas e interventivas, expandindo as
acOes realizadas em todos 0s espacos que sucedem as diversas refracdes de
guestdo social. Seus objetos de trabalho dos profissionais de Servigco Social séo
fundamentados nas caréncias sociais, de modo que propde intervencdes nas
conhecidas expressodes da “questao social”.

As manifestacbes dessa “questdo social’ sdo bastante complexas por
causa da subdivisdo das estratégias utilizadas para resolver as adversidades das
classes politicas e sociais. Segundo Rossa (2011), as politicas sociais estédo
divididas em saude, educacéao e assisténcia social, as quais apresentam dificuldades
para a realizacao dos direitos sociais e constru¢cao de uma nova realidade social.

O desempenho profissional do Assistente Social deve pretender a ética
como uma condicdo transformadora dos problemas sociais, introduzida nas
circunstancias histoéricas, da realidade social vivenciada pela populacdo. Assim, esse
€ considerado como uma metodologia onde os assistentes sociais tomam como
base o Codigo de Etica e as concepcdes de defesa aos direitos humanos que
favorecem o incentivo da consolidagcéo da relacdo existente entre a escola, a familia

e a comunidade, por meio da atuacao profissional.

O profissional do Servico Social possui competéncias dispostas em seu
Cdédigo de ética — (CFESS Resolucdo 273/93) para planejar, propor,
elaborar e executar projetos sociais em defesa do respeito e diversidade,
fortalecimento da cidadania e democracia (ROSSA, 2011).

E competéncia do Servico Social no ambito educacional assegurar a
acessibilidade, a frequéncia e proporcionar uma melhoria da condicdo de vida, pois

tais fatores sdo considerados necessarios para o desempenho escolar ideal.
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Na area da educacdo, o Servico Social oportuniza a realizagdo de
analises sociais para ser possivel apontar solu¢gdes para os problemas sociais a que
criancas e adolescentes sdo submetidos, onde poderd resultar em favoravel
desempenho na sua vida escolar, além de oferecer contribuicdbes nos avancos

significativos no ambito educacional. Gerardi (2000) considera que:

[...] € utdpico pensarmos que o Servico Social poderia solucionar todos os
problemas de ambito educacional, mas é prudente afirmar que o Servico
Social tem condicbes para colaborar com a melhoria do sistema
educacional, por meio da atuagcdo direta na escola e também via
planejamento social de programas de auxilio familiar visando o combate a
excluséo social... (GERARDI, 2000).

E possivel compreender que o profissional de assisténcia social tem
grande importancia no ambito escolar, ja que contribui no reconhecimento de
coeficientes sociais, culturais e econdmicos que influem no ambito escolar que
acabam ocasionando evasao escolar, baixo rendimento, agressividade, entre outros.

Diante disso, o Servico Social coopera de uma forma especifica no
desempenho profissional dos assistentes sociais que exercem sua funcdo no
ambiente escolar fazendo a unificacdo dos conhecimentos em juntamente com os
demais profissionais da educacdo em combate a evasdo escolar e outros fatores
gue atingem as escolas de uma forma geral.

O Servico Social é uma profissdo que visa atender seguindo a realidade
social vivenciada, e esta ocorre por meio de atendimentos, pesquisas e propostas
guanto as necessidades sociais da sociedade como nas areas de assisténcia social,
saude, educacao, moradia resultante de um direito legado aos cidadaos (SOARES,
2003 apud CAMPOS e DAVID, 2010).

O profissional que atua na area social precisa de um conhecimento vasto
sobre a realidade e de sua complexidade, com a finalidade de transforma-la a
beneficio do seu projeto politico profissional. Quando o profissional de Servi¢co Social
atua no ambiente escolar é possivel perceber uma melhoria significativa no
rendimento escolar do aluno, um aprendizado de cidadania e protagonismo social.

Nesse sentido, 0 servi¢o social elabora um perfil profissional baseado na
politica educacional que atua em acdes e intervencdes inovadoras, construtivistas,

com estratégias e audaciosas que procuram realizar uma mudanca social.
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No momento em que o assistente social verifica o perfil do estudante,
imediatamente devem ser tracadas estratégias que possam propor solucdes para os
argumentos que intrigam com a finalidade de propor uma vida coletiva sociavel. Vale
ressaltar que a funcionalidade do Servico Social vai além da atuacdo em solucionar
problemas como também na prevencdo de problemas que podem ocorrer
futuramente.

Nota-se a grande importancia do Servico Social atuar no ambiente
educacional para assegurar a educacéao e contribuir na construcao de cidadaos que
possam colaborar na formacéo de uma sociedade que seja mais justa e igualitaria.

De acordo com Areque e Souza (2009), a presenca dos assistentes
sociais na escola, seus processos soOcios institucionais e as relagdes sociais,
familiares e comunitarias caminham para um ambiente mais cidaddo. No entanto, o
servico social pode ser atuado como funcéo de um educador social que por meio de
atividades socioeducativas transforma a qualidade de vida dos cidaddos, em
destaque as familias menos favorecidas (CAMPOS; DAVID, 2010).

A colocacéo do profissional de Servico Social neste ambiente de atuacao
estabelece um trabalho desafiante: edificar uma interferéncia apropriada da
gualificacéo de profissionais na area da educacao que seja possivel colaborar para
dar solucdes aos interesses e necessidades dos individuos que fazem parte da
comunidade escolar.

Realizar uma avaliacdo sobre a relevancia do Servico Social em
assegurar o direito a educacédo € o mesmo que fazer a abordagem de varios temas
gue tém uma correlacdo, como € o caso da realidade social, politica, econémica e
cultural que em varios momentos ndo sao encarados no cotidiano e ficam
dependentes das politicas educacionais.

O profissional do Servico Social desenvolve um trabalho multidisciplinar, o
gual resulta na integracdo entre os alunos, pais e professores, buscando promover
uma convivéncia mais efetiva e apropriada para o desenvolvimento escolar social
dos alunos (CAMPOS e DAVID, 2010).

O Servico Social como uma ferramenta imprescindivel para se obter o
sucesso na area da educacéo e para estar favorecendo a cada dia mais, torna-se
necessario realizar a ampliacdo de intervencdes sociais que sdo direcionadas a
todos e, por conseguinte, realizar a legitimagéo da profissédo do assistente social no

ambiente educacional, através de debates relacionados a fungéo social da escola,
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alcancando a familia da composi¢éo escolar. Isso ocorre devido a escola se tratar de
um ambiente no qual sdo concretizados os problemas sociais.

Os assistentes sociais que s&o introduzidos nas unidades escolares
colaboram com a execucdo de diagndésticos sociais que podem apontar uma
possibilidade para dificultar as expressfes da questdo social que varias criangas e
adolescentes vivenciam, isso influenciard no melhoramento da sua circunstancia de
confrontacdo da vida pessoal com a vida escolar.

Observa-se na éarea educacional que existe uma essencialidade para
poder garantir uma melhoria no quantitativo de vagas para assim realizar o
atendimento de uma maior quantidade de alunos, sendo que ao mesmo tempo
haverd melhoria na qualidade do ensino, da escola, dos profissionais, etc.

As demandas estipuladas como a evasdo escolar da instituicao
educacional estdo diretamente relacionadas a uma variedade formas de expressao

da questao social onde alunos e seus familiares enfrentam.

Os assistentes sociais contribuem para a criacdo de formas de um
consenso — distinto daquele dominante — ao reforcarem os interesses de
segmentos majoritarios da coletividade. Contribuem nesta direcdo ao
socializarem informacg8es que subsidiem a formulac&o, gestdo de politicas
publicas e 0 acesso a direitos sociais; ao viabilizarem 0 uso de recursos
legais em prol dos interesses da sociedade civil organizada; ao referirem na
gestdo e avaliacdo daquelas politicas ampliando o acesso a informacédo a
individuos sociais para que possam lutar e interferir na alteracdo dos rumos
da vida em sociedade (IAMAMOTO, 1998, p. 69).

Os assistentes sociais que atuam no ambito escolar contribuem para a
melhoria da situacdo em que se encontram os Direitos a Educacdo de qualidade,
agindo na intercessdo que pode ser realizada em conjunto com educadores,
assistentes sociais, psicologos, e pela familia para o confronto com as expressdes
da questdo social e para ocorrer uma acao que seja mais eficiente.

O ambiente escolar é bastante diversificado, onde héa individuos, com
valores, racas, culturas e expectativas de vida diferenciadas, mas que se agrupam
com a finalidade do aperfeicoamento. E é nesse ambiente tdo pluralizado que se
expde uma grande quantidade de solicitacdes sociais que provocam apreensdes ao
refletir como irdo ser as pessoas de uma sociedade futura, devido a determinacgéo
de adversidades retratadas atualmente por criancas e adolescentes, inclusive na

familia dos mesmos, interferindo em seu comportamento.
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A colocacéo do profissional nessa area ndo € uma demanda da categoria
no que se alega a respeito da garantia maior quantidade de ambientes para atuar
profissionalmente, porém é uma busca da categoria.

A educacdo nao deve ser considerada apenas como mais campo de
atuacao para o profissional do Servigo Social, mas como um meio que oportuniza a
democratizacdo das proposi¢des escolares e da sociedade, como familia e 0os seus
novos formatos, violéncia de todos os géneros, a construcao do individuo tanto para
0 mundo do trabalho quanto o social.

A escola é uma instituicdo de inclusdo para os alunos, mas a mesma
parece ndo estar preparada para atender os inumeros conflitos trazidos pelos
alunos. Dessa forma, a escola que inclui, se reveste de um mecanismo de excluséao.
Pois consegue reproduzir de forma contraditoria, a mesma contradigdo inerente da
sociedade de classes.

Mesmo diante das contribuicbes apresentadas pela escola, as
possibilidades de acéo e atuacédo do assistente social na educacao é a de trabalhar
junto com os profissionais da educacdo em equipe interdisciplinar, indicando
possiveis alternativas a problematica social vivida por criancas e adolescentes, 0
gue refletirda em um melhor enfrentamento dos mesmos em relacdo a vida escolar,

além de garantir-lhes o adequado direito a educacao.

4.3 Os Desafios e contribuicdes do Servico Social frente ao processo de

inclusdo na educacéo

Por meio do trabalho que vem sendo desenvolvido pelo Servico Social,
essa profissdo passa a ser vista pelo seu potencial, suas habilidades e outras
inteligéncias e aptiddes. Para incluir, a sociedade civil precisa mudar partindo da
compreensao de que é a partir dela que deve ser potencializado o atendimento das
necessidades de seus membros.

A acdo desenvolvida pelo assistente social vai ao encontro de alguns
principios fundamentais a sua profissdo, tais como a aceitacdo das diferencas, a
valorizacdo do ser humano, a busca pela justica e equidade social, a convivéncia
com a diversidade, entre outros. Principios esses que devem ser norteadores do
processo de trabalho em que esta inserido o assistente social, de acordo com cada
realidade (CFESS, 2002).



62

O servigco social € uma profissdo que se destaca frente a “habilitagcdo e
reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promog¢ao de sua integragcao
a vida comunitaria” (LOAS, 2010), um trabalho que exige uma postura ético-politica
firmada no posicionamento em favor da equidade e justica social, que assegure
universalidade de acesso aos bens e servigcos relativos aos programas e politicas
sociais, defesa intransigente dos direitos humanos, empenho na eliminagéo de todas
as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacdo de
grupos socialmente discriminados e a discussdo das diferengcas como prevé os
principios fundamentais do Codigo de Etica Profissional dos Assistentes Sociais.

Os processos sociais, construidos pelos agentes das organizacdes
sociais da sociedade civil, viabilizam a préaxis da gestdo social. A gestdo social
constitui-se pelo conjunto de processos sociais que contribui para a viabilizagdo do
desenvolvimento societario emancipador e transformador, fundado nos valores e
praticas da democracia e cidadania (NOGUEIRA, 2005).

Porém, no cotidiano nos deparamos com uma realidade bem menos
atraente, onde as pessoas com deficiéncia sdo discriminadas, abandonadas,
repreendidas, humilhadas como se ndo fossem seres humanos dignos de respeito
(BRASIL, 2005).

Pode-se referir que essa realidade é advinda do fato de comumente os
sujeitos com deficiéncia serem discriminados, ou seja, o ‘diferente’ sendo tratado por
meio da desigualdade social. No contexto brasileiro, as instituicdes publicas vém
sendo instigadas a programar acdes de atendimento cada vez mais especializadas,
voltadas a esse segmento da populagéo.

A incluséo social das pessoas com deficiéncia deve ser entendida como
responsabilidade de todos e dever do Estado. E, nesse sentido, constitui-se como
dever ético e moral promover a equiparacdo de oportunidades, melhorando as
condicbes de acesso ao meio fisico, a comunicacdo, ao transporte publico, aos
locais de cultura e lazer, a ambientes esportivos, para que sejam tornados
disponiveis para todos, efetivando a justica e equidade social (CFESS, 2002).

E dever também do Estado e da sociedade como um todo promover a
acessibilidade, ou seja, que todos os sujeitos possam utilizar, com seguranca e
autonomia, todos esses sistemas da sociedade.

Considerando as deficiéncias em geral, sua incidéncia esta mais

associada aos ciclos de vida, enquanto as incapacidades, as doencas mentais,
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paraplegias e mutilagcdes estdo mais relacionadas aos problemas de nascenca,
acidentes e violéncia urbana, mais prevalecem entre homens jovens (PNAS, 2004).

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, pode-se destacar que a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Lei n® 7853
de 24/10/1989 — é bem taxativa em seu artigo 2° ao referir que cabe aos érgaos e as
entidades do poder publico assegurar a pessoa com deficiéncias o pleno exercicio
de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao
desporto, ao turismo, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a
edificac@o publica, & habitagéo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade e de
outros, decorrentes da Constituicdo Federal de 1988 e das demais legislacdes que
objetivam e propicie o seu bem estar, social e econémico.

O Servico Social encontra-se no ambito da questdo social, em suas
multiplas manifestacdes — saude da mulher, relacdes de género, pobreza, habitacdo
popular, urbanizacdo de favelas, entre outros —, tal como vivenciadas pelos
individuos sociais em suas relacdes sociais cotidianas, as quais respondem com
acoes, pensamentos e sentimentos.

As acdes do Assistente Social no campo da assisténcia, como efetivacao
da Lei Organica de Assisténcia Social - LOAS e a saude mental se ampliaram,
significativamente, no sentido de facilitar os processos de organizacdo social da
populacéo e intervir diretamente em acGes educativas voltadas para o resgate e a
consolidacéo da cidadania.

Buscamos destacar a importancia da atuacédo do Servico Social, através
dos programas socioassistenciais inseridos nas instituicdes que séo direcionadas ao
atendimento aos portadores do distirbio mental, para que possam resgatar o sentido
da autonomia, através de ac¢des interdisciplinares.

O Servico Social desenvolve atividades socioeducativas e culturais,
visando a inclusdo social dos pacientes e familiares, que vao desde orientacdes
sociais, consultas e pareceres que possam contribuir com a insercdo do paciente em
programas e projetos sociais voltados para o desenvolvimento da cidadania.

Nesse sentido, Pereira (2000, p. 254) analisa como o profissional deve

atuar diante desta demanda:

E importante que os profissionais da area de salde mental, de modo
especial os assistentes sociais em sua intervencao junto a familia, atentem
para esta realidade, para que propicie aquela possibilidade de superar as
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dificuldades vividas no convivio com o membro portador de transtorno
mental, dividindo com eles o tempo de cuidar, através da oferta de servigos
de atencdo psicossocial diario, oferecendo-lhe o apoio necessario dos
servigos para lidar com o estresse do cuidado e convidando-o a participar
da elaboracdo dos servicos e de sua avaliacdo (e aqui ndo sé a familia,
como também os préprios usuarios).

Todavia, o profissional do Servico Social estd comprometido com a
construcéo dos projetos de insergéo social, equidade e integralidade, tendo em vista
os principios de cidadania, objetivando minimizar o estigma e o preconceito sobre o0
doente mental. Os servigos assistenciais buscam promover ndo somente a melhor
qualidade de vida aos portadores de sofrimento psiquico no ambito social e
comunitario, mas também no ambito familiar.

A area da assisténcia social tem como atividade principal a habilitacdo e
reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e sua inclusdo na vida social, através de
acdes que visem ao atendimento e a defesa e garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia e suas familias em situacdo de vulnerabilidade e risco social, oferecendo
servicos que tem por finalidade a promoc¢do da autonomia, a incluséo social e a
melhoria da qualidade de vida dessas pessoas, buscando a complementariedade

das acbes com a politica de saude, educacéo e a politica da pessoa com deficiéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que este preconceito dirigido as pessoas portadoras de
deficiéncia nasca de uma cadeia de valores que atravessa todas as geracgles,
levando-as a uma condicado de descrédito de suas capacidades e potencialidades
em relagado ao todo social, tido como “normal”.

Esse sentimento de incapacidade atribuido a pessoa portadora de
deficiéncia surge também em decorréncia da sociedade, bem como das politicas
sociais, que ndo oferecerem melhores condi¢cbes necessarias para o pleno
desenvolvimento e independéncia desses segmentos sociais.

Nos paises do terceiro mundo em desenvolvimento, a questdo da
deficiéncia esta muito atrelada a questdo social. A incidéncia de portadores de
deficiéncia torna-se maior em virtude das condicdes de vida, na maioria das vezes,
estarem vinculadas a pobreza, a fome, a ignorancia, a falta de prevencédo e
assisténcia.

E dentro desse contexto, permeado por desigualdades na concentracio
de renda e pelos preconceitos imputados pelas organizacdes sociais, culturais,
trabalhistas, etc. que se encontram as pessoas portadoras de deficiéncia.

As politicas sociais existentes na atual conjuntura, além de poucas serem
voltadas para essa demanda social, encontram-se também desarticuladas, isoladas.
E embora a Constituicdo Federal apresente um arcabouco legal moderno e
compreensivo, as acfes de atendimento aos que portam limitacbes sdo precarias
para manté-los em condicfes de respeito e dignidade.

Partindo dessa premissa, acredita-se que as politicas de apoio aos
portadores de deficiéncia necessitam considerar que o centro de todas as acodes
deve ser um ser humano que tem limitacdes superaveis. Para tanto, ndo basta emitir
decretos e leis punitivas sem que antes sejam negociados com as partes envolvidas
no sistema. Faz-se, assim, necessario um esforco conjunto e bem articulado com a
sociedade como um todo, e principalmente no ambiente escolar, na busca de prover
meios para que esses segmentos tenham uma vida digna, produtiva e de progresso
individual.

Pensando assim, a garantia de acesso, participacdo e aprendizagem de
todos os alunos nas escolas contribui para a constru¢do de uma nova cultura de

valorizagdo das diferencas. Este trabalho destacou em seus tépicos a importancia
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de entendermos os conceitos sobre deficiéncias, bem como seus direitos sobre a
diversidade e a cidadania, seus marcos legais e a relacédo existente entre o servico
social e a educacéo, para que essa possa tornar-se um espaco inclusivo.

A pratica profissional do assistente social é dinamica, inovadora,
investigativa, dedicada a intervir na sociedade, objetivando promover melhoria na
gualidade de vida da profissdo assistida. Dessa forma, 0 mesmo passou a ser
solicitado em diferenciados campos de atuacdo profissional, enfatizando nesse
momento a educacgao como foco principal do estudo desenvolvido.

Nessa caminhada em favor de uma ‘escola para todos’, a educacgéo
especial brasileira tem tomado decisfes e iniciativas que surpreendem pela ousadia
de suas propostas e coeréncia de seus posicionamentos com O que nhossa
Constituicao de 1988 prescreve como direito a educacao.

A possibilidade de inventar o cotidiano tem sido a saida adotada pelos
gue colocam sua capacidade criadora para inovar, romper velhos acordos,
resisténcias e lugares eternizados na educacdo. E a determinacdo e um forte
compromisso com a melhoria da qualidade da educacdo brasileira que esta
subjacente a todas essas mudancas que estdo propostas pela Politica Atual da
Educacao Especial.

Assim, objetivando reduzir as distor¢ces e as fragmentacdes da imagem
construida acerca dos portadores de deficiéncia, bem como a possibilidade de
proporcionar um maior espacgo para esses nos meios produtivos, cabe a sociedade,
aos meios de comunicacado e as politicas sociais ampliarem as discussfes sobre a
referida tematica, favorecendo, por sua vez, uma maior conscientizacdo desses
individuos como seres capazes de produzir e viver socialmente.

Portanto, longe de esgotar essa questdo das pessoas portadoras de
deficiéncia, acredita-se que este trabalho, de alguma forma podera contribuir para
levantar discussfes sobre essa problematica, favorecendo, por sua vez, novos
elementos e um maior aprofundamento para as diversas pesquisas relacionadas ao

assunto.
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